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Resumen

El propdsito de la presente pesquisa ha sido describir la perspectiva de estudiantes
y docentes sobre la influencia de una metodologia de ensefianza con elementos
culturales en el aprendizaje de las habilidades matematicas en una universidad
privada de Ucayali; con enfoque cualitativo, descriptivo y de disefio
fenomenoldgico, participaron docentes y estudiantes del octavo y décimo ciclo de
pre grado universitario de un Programa de Educacion Bésica Bilingle Intercultural
(EBBI). Se aplicaron entrevistas para cuatro expertos y focus group para una
muestra de estudiantes. Se confiabilizo el instrumento mediante el coeficiente V
Aiken y se empled la técnica de codificacién y categorizacion de datos para el
procesamiento. Los resultados evidencian que los docentes y alumnos perciben la
influencia que existe en el uso o aplicacion determinante y presente de los
elementos culturales en la Educacion Intercultural Bilingie (EIB); concluyendo que
los alumnos perciben que la inclusion de la cultura, los elementos de su realidad y
los materiales de la zona, favorecen el desarrollo de nuevos conocimientos y el
logro de aprendizajes significativos y pertinentes en las habilidades matemaéticas.
Los docentes perciben que el uso del contexto, los recursos didacticos del propio
entorno y los elementos culturales, generan aprendizajes contextualizados, desde
la propia practica con situaciones reales, que permite desarrollar conocimientos y

aprendizajes significativos en el desarrollo de habilidades matematicas.

Palabras clave: elementos culturales, educacion bilingte intercultural, habilidades

matematicas, metodologia y percepcion.



Abstract
The pulposo of this research was to describe the perspective of students and
teachers on the influence of a teaching methodology with cultural elements in the
learning of mathematical skills in a private university in Ucayali; with a qualitative,
descriptive and phenomenological design approach, teachers and students of the
eighth and tenth cycle of university undergraduate of an Intercultural Bilingual Basic
Education Program (IBBE) participated. Interviews for four experts and focus group
for a sample of students were applied. The instrument was made reliable by means
of the V Aiken coefficient and the data coding and categorization technique was
used for processing. The results show that teachers and students perceive the
influence that exists in the determining and present use or application of cultural
elements in Intercultural Bilingual Education (IBE); concluding that students
perceive that the inclusion of culture, elements of their reality and materials of the
area, favor the development of new knowledge and the achievement of significant
and relevant learning in mathematical skills. Teachers perceive that the use of the
context, the didactic resources of their own environment and cultural elements,
generate contextualized learning, from the own practice with real situations, which
allows developing significant knowledge and learning in the development of

mathematical skills.

Keywords: cultural elements, intercultural bilingual education, mathematical skills,

methodology and perception.



Introduccioén

La presente pesquisa tiene como principal objetivo analizar la perspectiva de
estudiantes y docentes sobre la influencia de una metodologia de ensefianza con
elementos culturales en el aprendizaje de las habilidades matematicas en una
universidad privada de Ucayali, 2021

La importancia de investigar este tema en particular, referente a la metodologia de
ensefianza que incluye elementos culturales en estudiantes de poblacion originaria,
fue concebida por la experiencia de algunos de los miembros de la presente tesis,
gue tienen o han tenido algun vinculo con la Amazonia peruana y especificamente
con estudiantes universitarios.

En nuestro pais, se han investigado temas similares solo en zonas andinas; ante
esto, nace la necesidad de acometer la presente pesquisa y su aplicacion en
territorios amazonicos. Acorde a la informacién registrada por Superintendencia
Nacional de Educacion (24 de junio del 2023), en nuestro pais existe un total de
433 carreras de pregrado relacionadas a Educacion, sélo 29 carreras tienen un
componente de Educacion Intercultural Bilingte (EBI) que representa el 6.7% del
total de carreras de pregrado en educacion de las universidades peruanas
licenciadas por la SUNEDU (Superintendencia Nacional de Educacién Superior

Universitaria en el Peru).



Figura 1. Instituciones que tienen programas con un componente de educacion
bilingUe intercultural en Peru

Programa

Tipo de gestion

CARRERA DE EDUCACION INICIAL UNIVERSIDAD PERUANA CAYETANG Av. Honorio Delgado N* 430, Urb.

1 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE HEREDMA PRIVADO Ingenieria S.M.P
CARRERA DE EDUCACION INICIAL UNIVERSIDAD PERUANA CAYETANG Ir. José Antonio N* 310, Lote 102, Urb
2 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE HEREDIA PRIVADO El Parque De Monterrico
CARRERA DE EDUCACION PRIMARIA |UNIVERSIDAD PERUANA CAYETANO Ir. José Antonio N* 310, Lote 102, Urb
3 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE HEREDIA PRIVADO El Pargue De Monterrico
CARRERA DE EDUCACION PRIMARIA  UNIVERSIDAD PERUANA CAYETANO Av. Honorio Delgado N* 430, Urb.
4 |CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE HEREDMA PRIVADO Ingenieria S.M.P
EDUCACION BASICA BILINGUE UNIVERSIDAD CATGOLICA SEDES
5 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL SAPIENTIAE FRIVADO CARRETERA A AERIJA, KM 2
EDUCACION BASICA BILINGUE UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES CALLE SANTA CRUZ MZ. 15 LT. 11,
& CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL SAPIENTIAE PRIVADO SECTOR NUEVOD EDEN, PRIMERA ETAPA
EDUCACION CON ESPECIALIDAD DE - :
7  CARRERA PROFESIONAL EDUCACION INTERCULTURAL LJSIJIYUE.LRJEIEﬁSNT::‘YOCiII.‘LEE EDUCACION PUBLICO ivi‘l;l:‘lDA ENRIGUE GUZMAN Y VALLE
BILINGUE-LENGUA ESPARIOLA
. - UNIVERSIDAD NACIOMAL INTERCULTURAL - -
B CARRERA PROFESIOMNAL EDUCACION INICIAL BILINGUE DE LA AMAZONIA PUBLICO Carretera 5an losé Km. 0.5
N AVENIDA AGRICULTURA NE 319 Y 321,
EDUCACION INICIALE UNIVERSIDAD NACIONAL DE . B
5  CARRERA PROFESIOMAL - PUBLICO DEL SECTOR DENOMINADO
INTERCULTURAL BILINGUE HUANCAVELICA PATURPAMPA
EDUCACIGN INICIAL INTERCULTURAL UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE -
10 CARRERA PROFESIOMNAL BILINGUE MONTOYA PRIVADO Calle Alfredo Cadenas N° 250
EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE
11 CARRERA PROFESIOMAL BILINGUE MONTOYA PFRIVADO Av. Paso De Los Andes 970
EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL | UNIVERSIDAD NACIONAL TORIBIO . Calle Higos Urco N* 342-350-356
12 \CARRERA PROFESIONAL BILINGUE RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS PuBLICO Calle Universitaria N* 304
13 CARRERA PROFESIONAL EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL UNIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA PRIVADO | Av. La Fonzana 550
BILINGUE SRL
EDUCACION INICIAL INTERCULTURAL AVENIDA INCA GARCILASO DE LA VEGA
14 CARRERA PROFESIONAL BILINGUE: PRIMERA ¥ SEGUNDA g:;:r[?:;n[ﬁzn;;ﬁgliml' MICAELA PUBLICO ¥ LA PANAMERICANA ABANCAY -
INFANCIA CUSCO S/N
i i 3 ]
15 | CARRERA PROFESIONAL EDUCACION INICIAL Y BILINGUE UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO PRIVADO Avenida Ricardo Fernandez Ne 103,
ANDINO Pueblo Nuevo
EDUCACION INTERCULTURAL UNIVERSIDAD NACIONAL INTERCULTURAL Carretera Marginal Km. 110.250 Calle
16 CARRERA PROFESIOMNAL BILINGUE: MIVEL INICIAL Y NIVEL DE LA SELVA CENTRAL JUAN SANTOS PUBLICO Universitaria /N CC.NN. Arizona
PRIMARIA ATAHUALPA Portillo
EDUCACION INTERCULTURAL UNIVERSIDAD NACIOMAL INTERCULTURAL Avenida losé Carlos Mari&tesui
17 CARRERA PROFESIONAL BILINGUE: NIVEL INICIALY NIVEL DE LA SELVA CENTRAL JUAN SANTOS pUBLICO uadra 7. Manzana N° 78 =
PRIMARIA ATAHUALPA ’
. . UNIVERSIDAD NACIOMAL INTERCULTURAL - -
18 CARRERA PROFESIOMNAL EDUCACION PRIMARIA BILINGUE DE LA AMAZONIA PUBLICO Carretera 5an losé Km. 0.5
N AVENIDA AGRICULTURA NE 319 Y 321,
EDUCACION PRIMARIAE UNIVERSIDAD NACIONAL DE . B
13 CARRERA PROFESIONAL - PUBLICO DEL SECTOR DENOMINADO
INTERCULTURAL BILINGUE HUANCAVELICA PATURPAMPA
EDUCACION PRIMARIA E ASOCIACION CIVIL UNIVERSIDAD DE N B N .
20 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURALIDAD CIENCIAS ¥ HUMANIDADES PRIVADO Avenida Universitaria Norte N* 5175
EDUCACION PRIMARIA UNIVERSIDAD NACIONAL JOSE MARIA . . B
21 CARRERA PROFESIOMAL INTERCULTURAL ARGUEDAS PUBLICO Av. José Maria Arguedas S/N
EDUCACION PRIMARIA UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE "
22 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE MONTOYA FRIVADO Calle Alfredo Cadenas N° 250
EDUCACION PRIMARIA UNIVERSIDAD ANTONIO RUIZ DE
23 CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE MONTOYA PRIVADO Av. Paso De Los Andes 570
EDUCACIGN PRIMARIA UNIVERSIDAD NACIONAL TORIBIO - Calle Higos Urco N® 342-350-356 y
24 | CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS PUBLICO Calle Universitaria N* 304
EDUCACION PRIMARIA UMIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA
25 CARRERA PROFESIOMNAL INTERCULTURAL BILINGUE SRl PFRIVADO Av. La Fontana 550
i i 5 ]
25 CARRERA PROFESIONAL EDUCACION PRIMARIA Y BILINGUE UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO PRIVADO Avenida Ricardo Fernandez N® 103,
ANDINO Pueblo Nuevo
EDUCACION SECUNDARIA UNIVERSIDAD NACIONAL TORIBIO - Calle Higos Urco N® 342-350-356 y
27 | CARRERA PROFESIONAL INTERCULTURAL BILINGUE RODRIGUEZ DE MENDOZA DE AMAZONAS PUBLICO Calle Universitaria N° 304
EDUCACION SECUNDARIA Y UMIVERSIDAD PARA EL DESARROLLOD Avenida Ricardo Fernandez N2 103,
28 CARRERA PROFESIOMAL BILINGUE ANDING PFRIVADO Pueblo Nuevo
EDUCACION: PRIMARIA Y
2% CARRERA PROFESIONAL EDUCACION BILINGUE UNIVERSIDAD NACIONAL SANTIAGO PUBLICO Av. Universitaria 5/N

INTERCULTURAL

ANTUNEZ DE MAYOLO



Fuente: SUNEDU (24 de junio del 2023)
Es por ello, nace el interés de investigar este tema tan importante y crucial en la

educacion bilingle intercultural, donde encontramos diferentes participantes y a
quiénes dirigimos la presente investigacion: a) el propio estado e instituciones
educativas publicas, b) instituciones educativas particulares y/o, eclesiasticas y c)
al publico en general.

El trabajo se centra en describir la perspectiva del alumno y profesor sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos culturales, lo que
permite acrecentar las habilidades matematicas del estudiante, sin dejar de lado
sus origenes.

Para el desarrollo de la investigacidon se organizaron seis capitulos. El primer
capitulo refiere, al planteamiento del problema, las preguntas de investigacion, los
objetivos y la justificacion. En el segundo capitulo se definen: las aproximaciones
conceptuales, la aproximacion tedrica, las caracteristicas y las dimensiones de las
variables; asi como los antecedentes tanto internacionales como nacionales. En el
tercer capitulo se describe la operacionalizacion de las variables. En el cuarto
capitulo se precisa: el método, el tipo y el disefio de la investigacién; ademas de
puntualizar la muestra seleccionada para este estudio como las técnicas e
instrumentos de recoleccién de datos y la técnica de analisis de datos. Para el
quinto capitulo se describen: los resultados basados en el uso de la técnica de
categorizacion y codificacion de datos en investigacion, mostrando con detalle los
andlisis divergentes y convergentes. Asimismo, se desarrolla la discusion de los
hallazgos en relacion con los antecedentes mencionados.

Finalmente, se muestran las conclusiones, recomendaciones, referencias
bibliograficas y los anexos, que son acompafiados de una matriz basica, de
modelos de instrumentos, con un registro fotografico de las sesiones de recojo de
informacion y del modelo de confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente
V Aiken.



1.1

Capitulo I: Planteamiento del estudio

Planteamiento y formulacion del problema
1.1.1. Planteamiento del problema.

Durante los ultimos 20 afios se esta incluyendo a la poblacion originaria de
las diversas naciones en el proceso del conocimiento (UNESCO, 2017). La
Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) como estrategia de igualdad educativa
esta generando cambios en los diferentes aspectos de la educacion. Segun
CEPAL (2018) recomendo, que para el caso del nivel de educacion superior,
se deben fortalecer las carreras universitarias direccionando y aplicando
perspectivas interculturales. Siguiendo esta investigacion, solo en Colombia,
Brasil, Bolivia y Venezuela, incluyen en sus marcos normativos educativos

esfuerzos de EIB en los niveles educativos de formacion basica.

En tal sentido, las instituciones educativas superiores, poco difunden la
implementacion de programas con metodologias enmarcadas en las
necesidades de los diferentes planes educativos, a los cuales deben acceder
los jévenes bilinglies de los grupos sociales originarios y afrodescendientes

en América Latina.

Como refirié la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la cultura (UNESCO, 2017) “la equidad en la educacion es un
compromiso del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 - Educacion 2030 de
asegurar una educacion de calidad inclusiva e igualitaria y promover las

oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida para todos” (p. 5).

En esa linea, el Peru cuenta con una gran diversidad cultural, etnolinguistica,
con una geografia y ecologia que alberga numerosos pueblos originarios en
los andes y en su amazonia, sumado a ello los mestizos, afrodescendientes
e inmigrantes. Para Ruelas (2021), en una de sus sintesis hace referencia a
este proceso de origen y perspectiva de la EIB en el Perd. Ademas, acorde a
lo publicado en la Politica Nacional de Cultura al 2030, a lo sefialado por el
Ministerio de Cultura (MINCUL, 2021) “se han identificado en el Peru 55



pueblos indigenas u originarios. De ellos, 51 son originarios de la Amazonia
y 4 de los Andes. Asimismo, estos pueblos tienen como lengua materna a 48

lenguas indigenas u originarias” (p. 43).

En la actualidad, los elementos culturales no pueden desligarse de las
actividades educativas en tema de servicios educativos, siendo considerados,
desde ya, un tema de responsabilidad publica y privada, que se
interrelacionan en el marco de la ley educativa peruana. Ante esto, una inicial
aproximacion a la identificacion de las causas originales de esta problematica

de estudio se puede observar las siguientes situaciones:

En primer lugar: Existen pocas instituciones educativas superiores a nivel
nacional con una metodologia de ensefianza que incluya elementos
culturales. De un total de 433 programas educativos que brindan las
universidades publicas como privadas reconocidas en la SUNEDU, sélo 29
carreras contienen un componente de interculturalidad. Por ello, el interés de
esta investigacion en el aprendizaje de las matematicas en joévenes bilingles,
ya que en otras realidades, se han realizado esfuerzos por el predominio de
la lengua materna, la danza, la musica, la medicina tradicional y todos los
elementos que se relacionan con la cultura. Para ello, se requiere trabajar mas
en la recuperacion de diversos saberes matematicos autdctonos de aquellos
grupos culturales, encontrados en la Amazonia Peruana, que en muchos
casos se han perdido, o se desconoce su uso en forma oral o tradicional, o en
su defecto si se encuentran inmersos en la practica cotidiana, en los ritos, en
la agricultura, en la pesca, en la ganaderia, en la caza, etc., para luego

incorporarlos en sus curriculos.

En segundo lugar: En las organizaciones educativas existe un descuido
generalizado en el tema de habilidades mateméticas, causando un abandono

estudiantil como problematica en el ambito educativo.

Por ultimo: En algunos casos, se contratan docentes sin conocimientos
linguisticos de la region y falta de experiencia de entornos académicos en

ambitos bilingies como integrantes de la organizacion educativa.



En un estudio sobre docentes de comunidades shipibas en el Peru. Cepeda,

Castro y Lamas (2019) nos indicaron:

en la concepcion de interculturalidad de los maestros se encontraron
tematicas prevalentes: afirmacion de la cultura propia, encuentro con
otras lenguas y culturas e intercambio entre culturas, (...) también se
encontrd la relacién entre sus concepciones y sus practicas en aula.
Mientras que la planificacion curricular muestra diferencias en la
incorporacion de contenidos con perspectiva intercultural entre las

escuelas de Lima y Ucayali. (p. 74)

Esto conlleva a implementar mecanismos o estructuras de un buen manejo
educativo pedagdgico en su estructura curricular, en las rdbricas, entre otros
elementos educativos. Partiendo desde la participacion e involucrando a las
diversas organizaciones educativas, que les compete su intervencién o
participacion. Debido a que, en la actualidad la perspectiva educativa no esta
siendo plasmada en el contexto al cual se requiere llegar a nivel profesional
del estudiante. Adicionalmente, se busca la implementacion de programas y
proyectos que estén orientados a la metodologia de ensefianza de
habilidades mateméticas, orientAndose a promover desde la primera etapa
universitaria, sumado a ello la falta de sistematizacién y aplicacion de la poca

experiencia por parte del educador.

Ante todo lo mencionado, este estudio pretende analizar la perspectiva de
alumno y profesor sobre la influencia de una metodologia de ensefianza con
elementos culturales en el aprendizaje de las habilidades matematicas en una

universidad privada de Ucayali, 2021.
1.1.2. Formulacién del problema

A. Problema general

¢,Cudl es la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia

de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el



aprendizaje de las habilidades matematicas en una universidad

privada de Ucayali, 20217?

B. Problemas especificos

¢, Como perciben los estudiantes y docentes las caracteristicas de la
metodologia de enseflanza con elementos culturales, en una

universidad privada de Ucayali, 2021

¢, Como perciben los estudiantes y docentes las caracteristicas de las
habilidades matematicas de los estudiantes en una universidad
privada de Ucayali, 20217

¢,Cual es el andlisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos
culturales en el aprendizaje de los conocimientos basicos en las

matematicas, en una universidad privada de Ucayali, 20217?

¢,Cual es el andlisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos
culturales en el dominio de las habilidades traductoras en las
matematicas, en una universidad privada de Ucayali, 2021?

¢, Cudl es el analisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos
culturales sobre la formacién de las habilidades operativas en las

matematicas, en una universidad privada de Ucayali, 20217

¢,Cual es el andlisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos
culturales sobre el dominio de las habilidades metacognitivas en las

matematicas, en una universidad privada de Ucayali, 20217?



1.2. Determinacién de objetivos

1.2.1. Objetivo general

Analizar la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de las

habilidades matematicas en una universidad privada de Ucayali, 2021.

1.2.2. Objetivos especificos

Describir las caracteristicas de la metodologia de ensefianza con elementos
culturales, desde la perspectiva de estudiantes y docentes en una universidad

privada de Ucayali, 2021.

Describir las caracteristicas de las habilidades mateméaticas, desde la
perspectiva de estudiantes y docentes en una universidad privada de Ucayali,
2021.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de
conocimientos basicos en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en el dominio de
habilidades traductoras en las mateméaticas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una
metodologia de enseflanza con elementos culturales en la formacion de
habilidades operativas en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una

metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre el dominio de



habilidades metacognitivas en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

1.3. Justificacion e importancia del estudio
1.3.1. Justificacion tedrica.

El estudio pretendio cubrir la poca informacion que existe sobre una
metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre las habilidades
matematicas en el sistema de aprendizaje desde la perspectiva de los
estudiantes y docentes de educacion superior, en el programa de Educacion

Basica Bilingle Intercultural (EBBI).

Cabe resaltar, que el Ministerio de Educacion pone énfasis en la Educacion
Bésica Regular (EBR) sobre tener puentes o establecer una convivencia entre
los conocimientos culturales y conocimientos modernos, ante las diversas
culturas que existen en el Perl, éstas tienen un reconocimiento y su
revalorizacion como saberes ancestrales, que no siempre encajan con los
aportes y conocimientos generados en la modernidad. Dichas corrientes,
todavia no han encontrado el punto de equilibrio que les permita establecer o
complementarse mutuamente a partir de un dialogo de conocimientos que
ayude al tratamiento de aquellos desafios comunes que plantea la realidad,
de hoy en dia y a los que se pretende responder como sociedad dentro de la

Amazonia peruana (Ministerio de Educacion, 2016).
1.3.2. Justificacion practica.

Este tema se ubicé en la ejecucion de préacticas en el campo profesional,
utilizando los elementos culturales en el aprendizaje — ensefianza y las
habilidades matematicas que permitio contribuir el problema principal del
entendimiento del lenguaje intercultural que conlleve a la fluidez y

entendimiento entre el estudiante y educadores.



1.3.3. Justificaciéon social.

La importancia de este documento se basé en dar a conocer, entender y
utilizar los elementos culturales en la ensefianza del docente y aprendizaje
del estudiante, y que ello mejore las habilidades mateméaticas en relacion a
sus necesidades. Para el docente es la busqueda de una mejora continua de
su metodologia de enseflanza con elementos culturales hacia sus
estudiantes, y para los jévenes bilinglies seria una oportunidad en su
formacién profesional, manteniendo su identidad, valorando su cultura y que
estas ideas innovadoras favorezcan a la educacion intercultural bilingte a

nivel de educacion superior, manteniéndose asi, en el tiempo.

1.4. Limitaciones de la presente investigacion

Con el desarrollo de la presente pesquisa se utiliz6 un mayor tiempo en buscar la
informacion bibliogréfica, en que sean las mas adecuadas y acorde a las dos
variables, lo que conlleva a una busqueda de informacion bibliografica y orientacion
técnica, que permitieron hallar en repositorios digitales, fuentes bibliograficas
suficientes y vigentes para la investigacion. Del mismo modo se presentaron
dificultades para ubicar especialistas iddéneos relacionados al tema de
investigacion, del mismo modo convencerlo para que validen el instrumento de

recojo de informacion



Capitulo II: Marco tedrico

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes nacionales

Azcona (2020) realiz6 un trabajo de investigacion que tuvo como objetivo
general: Fundamentar la importancia del enfoque intercultural en la formacién
profesional, en base a la experiencia del programa Nopoki de la universidad
Catdlica Sedes Sapientiae, Ucayali, teniendo dos enfoques: primero el
enfoque intercultural como la primera categoria y formacién profesional como
la segunda categoria. Su investigacion se realizé bajo el paradigma
interpretativo, con un enfoque cualitativo y los disefios narrativo y etnogréfico,
método inductivo, recogiendo informacion de los integrantes de la comunidad
nopokina a través de una entrevista semiestructurada referente a las dos
categorias: enfoque intercultural y formacion profesional, cuyos resultados se
presentan a través del método interpretativo y triangulacién de analisis de
datos. Los resultados de las categorias sefalaron que se logra evidenciar que

el enfoque intercultural cumple un papel vital en la formacién profesional de

los jévenes de los pueblos originarios amazonicos, demostrando que, a pesar
de las dificultades académicas que trae consigo, es asumida por la
universidad, de esa forma logra entregar profesionales capaces de poder
contribuir al desarrollo de su comunidad, gracias a la conservacion y cuidado
de sus conocimientos ancestrales y la adquisicion de los conocimientos

cientificos,

Arguedas (2019) realizé una investigacién que tuvo como objetivo analizar
como se desarrollan las competencias de comunicacion intercultural en nifios
y adolescentes desde la propuesta educativa del Colegio Pukllasunchis. Las
concepciones teodricas, en las que se sustenta la pesquisa, son: la
comunicaciéon desde el enfoque relacional, la interculturalidad como
propuesta politica de reconceptualizacion y refundacion de estructuras
sociales igualitarias, y la comunicacion intercultural desde el desarrollo de

competencias como estrategia para la convivencia intercultural. La



metodologia es cualitativa, basada en la descripcion de hallazgos
encontrados. Los resultados de la pesquisa, identifican que algunas
competencias significan condiciones para otras, por lo cual este trabajo debe

ser escalonado y progresivo.

Castilla (2019) basado en una pesquisa cuyo objetivo es entender el
significado de la experiencia del aprendizaje y de la ensefianza de la
matematica en alumnos universitarios de los pueblos originarios de la
amazonia. La muestra estuvo formada por 64 alumnos, distribuidos en siete
grupos de estudio. El estudio fue cualitativo, de disefio de la teoria
fundamentada. Los datos fueron recopilados a través de la técnica del focus
group y de la observacion. Entre uno de los principales resultados sefiala que
la educacién formal es el ambito donde se desarrolla el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la matematica, donde el profesor y el estudiante
cumplen un rol fundamental, identificAndose caracteristicas personales y
profesionales del profesor que influyen en este proceso, asi como diversas
caracteristicas personales de los estudiantes que las consideran como
estrategias de aprendizaje. Concluyendo que el ideal de la matematica es que
sea basicamente préactica, que pueda ser utilizada en la vida cotidiana.
También, que existe una mateméatica propia de la cultura, la cual es

fundamentada en la experiencia habitual.

Mochi (2019) propuso una investigacion cuyo proposito de ver como los
alumnos reflejan los aprendizajes durante las horas de clase con los cantos
Ashaninka, asi como aquellos conocimientos propios que se dictan en las
aulas; aplicando el trabajo con los modelos de aprendizajes propuesto por el
Ministerio de Educacion (MINEDU). Participaron 149 alumnos, se tomé una
muestra por conveniencia de 18 alumnos. La investigacion fue cualitativa, de
alcance explicativo y de un disefio no experimental. Para la recoleccion de
datos se utilizé la entrevista a padres de familia, docentes y autoridades de la
comunidad. Los resultados obtenidos revelan que la recopilacion de cantos
Ashaninka son instrumentos para los alumnos, quienes asi recuerdan los
aprendizajes adquiridos en las horas de clases; se convierte en un

aprendizaje creativo, atento, entretenido, concentrado. Se concluyo que los



cantos Ashaninka demuestran que en los aprendizajes se pueden adquirir
conocimientos a través de variadas metodologias, pero depende del profesor

emplearla.

Flores (2018) present6 un articulo cientifico que proviene de una investigacién
sobre la base del estudio de conocimientos matematicos de pueblos
originarios, con el aporte de didlogos que surgieron en el trabajo diario como
profesores en instituciones bilinglies. Cuyo objetivo se bas6 en recopilar los
conocimientos matematicos de cuatro pueblos originarios de la Amazonia
Peruana: Shipibo, Yine, Ashéninka y Ashaninka. Se seleccionaron cuatro
pueblos originarios alejados de la poblacién, en este entorno se tomé como
muestra al jefe de la comunidad, docente bilingle de la institucion educativa
primaria y a un estudiante del sexto grado. La pesquisa se llevo a cabo bajo
un enfoque de investigacion cualitativa de tipo descriptiva y mediante el uso
de la entrevista. En esta investigacion se reconoce la importancia de los
conocimientos matematicos ancestrales (de cémo se originan, de como se
transmiten, de cémo evolucionan los conocimientos con el tiempo y, por
altimo, las coincidencias que existen entre los pueblos originarios de esta
parte del pais en las matematicas. Se concluye el reconocimiento de los
conocimientos matematicos de los pueblos originarios en sus actividades
cotidianas y otras actividades que se realizan dentro o fuera de la comunidad.
También se distingue que estos conocimientos son maneras o

interpretaciones de la realidad de un determinado lugar.

2.1.2. Antecedentes internacionales

Sandoval y Cea (2020) realizaron una investigacion, cuyo objetivo fue
presentar informacion respecto al impacto de la implementacion de la
metodologia de “estudio de casos”, en la forma de ensefianza, con docentes
en formacion y mediante la creacién de un caso titulado “Mananas
Matematicas”. La investigacion fue del tipo cualitativa, y se llevo a cabo con
los docentes en formacion de una universidad del sur de Chile que han
cursado una asignatura de modelacidbn matematica. Se consideraron en el

analisis del taller, los procesos y sub - competencias presentes en el ciclo de



modelacién para propésitos de diagndstico/evaluacion, ademas de los
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales presentes en el
caso. Del andlisis de la informacion se pudo deducir que el impacto de esta
metodologia permite a los futuros docentes analizar distintas dificultades que
se pudieran presentar en un aula al momento de aplicar actividades de

modelado matematico

Arrieta (2018) propuso investigar las estrategias didacticas orientadas a
desarrollar la competencia comunicativa intercultural en estudiantes que
aprenden lenguas extranjeras, especialmente para aquellos adscritos al
departamento de Idiomas Modernos de la Universidad del Zulia (DIM-LUZ)
Maracaibo, Venezuela, se apoyan en los supuestos epistemoldgicos y
filoséficos que deben ser conocidos por los profesores del area, relacionados
con: la evolucion del enfoque comunicativo; la competencia comunicativa
intercultural y sus componentes; la filosofia de la liberacion; la perspectiva
filoséfica de la interculturalidad. La investigacion fue de tipo cualitativa
disefiando y aplicando dos instrumentos de recoleccion de datos, constituidos
por el cuestionario y la entrevista semi - guiada, a una muestra de diez (10)
profesores (como sujetos tipo). Como resultados mas relevantes se destacan
gue solo un 20% de la muestra encuestada es consciente de la importancia
gue el componente cultural ha despertado dentro de la ensefianza de lenguas
en las Ultimas décadas. Con base en los resultados se propone una
estrategias didacticas, orientadas a desarrollar la competencia comunicativa
intercultural, la cual pretende invitar al profesor de lenguas extranjeras y
aguellos que se encuentra en formacion a reflexionar acerca de la puesta en
aplicar tales estrategias que abarcan la competencia comunicativa y la
competencia intercultural con la que se abordan los aspectos de
reconocimiento, valoracion y aceptacion de los deméas dentro de sus

determinantes culturales.

Ruiz (2018) investigb las metodologias de enseflanza - aprendizaje
implementadas de manera especifica en el médulo 1 “Cosmovision de los
pueblos y nacionalidades del Ecuador” del curso de Formacion Continua

"Conocimientos ancestrales para la docencia intercultural bilingte". Se partid



de los aspectos pedagogico-didacticos que intervinieron este proceso dirigido
a docentes de Educacion Intercultural Bilinglie. Se ha considerado como
fundamento tedrico a De Zubiria (2006) respecto del componente del modelo
pedagdgico constructivista, también se consider6 fundamentos
metodoldgicos propios de la educacion virtual. La investigacion fue
exploratoria de tipo cualitativo; los datos se obtuvieron de la plataforma virtual
donde se desarrollé el curso, ademas se reviso el contenido del plan analitico
del médulo, la guia de la actividad N° 7, los trabajos del grupo 1, 4y 7y la
retroalimentacion de los profesores; por ultimo, se entrevistd a profesores y
alumnos participantes del curso. los resultados obtenidos, se confirma el rol
de docente como mediador y guia. Los tipos de aprendizaje identificados
fueron situado y colaborativo. La retroalimentacién fue motivacional, formativa
y situada. En los alumnos se identificé que las actividades que permitieron
concretar aprendizaje fueron las de interaccion con el medio natural,
sociocultural y el cosmos. En cuanto al recurso tecnoldgico se pudo identificar
que permitié comunicacion sincronicay asincronica. También se concluyé que
los pueblos indigenas tienen formas distintas de concebir y construir

conocimientos.

Medina (2016) presentd un analisis comparativo para sefalar la eficacia del
uso de la etnomatematica como método de ensefianza-aprendizaje para el
desarrollo de la competencia intercultural en educacion béasica primaria,
concretamente en tres centros publicos de Quito. La investigacién se baso
para analizar y mapear las técnicas, politicas y estrategias de estudio en
relacion con la interculturalidad. En los ultimos afios se aprecia la valoracion
de la riqueza cultural y de la diversidad lingiistica, lo que ha dado un mayor
reconocimiento a la educacioén intercultural y bilingtie dentro del plan de las
politicas publicas vigentes. Como resume primordial propone a través del
analisis de las practicas escolares en la educacion basica de la unidad
educativa "Luis Pasteur’, medidas de mejora que logren implementar la
ensefianza intercultural, siendo la finalidad Gltima aumentar la calidad de la
educacién, a través del desarrollo de las capacidades y potenciales

individuales que den lugar al buen aprendizaje, la utilizacion de



conocimientos, las técnicas, el arte y la cultura, como principios orientados al
eje central del desarrollo estudiantil, en la forma en que la diversidad cultural

pueda ser concebida y abordada en la escuela.

Espeleta, Fonseca y Zamora (2016) analizaron las estrategias, técnicas
didacticas y elementos relacionados con éstas, tanto presentes en
investigaciones cientificas acerca de Didactica de la Matematica, como las
sugeridas en los Programas de Estudio de Matematica y las implementadas
en clases. Planteado dentro del marco de la investigacion, partiendo de un
disefio mixto de indagacion, con la aplicacion de técnicas como entrevistas,
grupos focales, observaciones no participantes y andlisis de documentos. Asi
mismo se cont6 con la participacién de alumnos de cursos de la carrera de
ensefianza de la Matemética y del Proyecto Habilidades para la vida,
profesores en servicio de nivel secundaria y de nivel universitario y
profesionales educativos del Ministerio de Educacion Publica en esta
disciplina. Se propuso un marco referencial con un enfoque constructivista en
educacion, con la definicion de diferentes elementos y componentes de las
estrategias y técnicas didacticas en Matematicas. Asimismo, se plante6 una
clasificacion de las estrategias y técnicas didacticas basada principalmente
segun dos componentes: cognitivo y afectivo, como interaccion social, con un
sentido mas tedrico que practico. Por Ultimo, se describieron las
potencialidades y funcionalidades de las estrategias cuyos resultados
pretendieron producir recursos y materiales para la planificacion y desarrollo
de las lecciones a dictar, asi como el planteamiento de perfeccionar la

formacion de profesores.
2.2. Bases teoricas:

2.2.1. Metodologia de ensefianza que incluye elementos culturales.

A. Aproximacion conceptual de la metodologia de ensefianza

que incluye elementos culturales.

La educacion, en las ultimas décadas ha venido cambiando en las

formas de ensefiar; de la figura del docente en la pizarra como



principal orador se ha pasado a una metodologia centrada en el
estudiante como figura central del proceso de ensefianza que
repercute en el aprendizaje de los alumnos. A estos cambios, se han
afadido elementos culturales en contextos de Educacion Intercultural
Bilingue (EIB). Para consensuar un concepto sobre dichos elementos
primero, definimos qué es la cultura, si bien es una tarea muy
compleja, debido a su polisémica significacion, para efectos del
estudio aceptaremos lo propuesto por (Edward B. Tylor, 1871 citado
en Podesta, 2006) lo define como: “la totalidad que implica
conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres vy
cualesquiera otras aptitudes y habitos que el ser humano adquiere
como miembro de la sociedad” (p. 26). Este punto de vista contribuye
a la creacion y una delimitaciéon de ambientes culturales especificos,

en donde se encuentran presentes en el aprendizaje y la ensefianza.

Partiendo de esta definicion de cultura y relacionandola con la
formacion, (Hedegaard y Lompsher, 1999, citado por Rodriguez,

2009, p. 3) establecen que el aprendizaje es:

Entender como una particular forma de actividad en la cual las
personas, en diferentes momentos de su desarrollo, actian sobre
su realidad y se enfrentan a las influencias y resistencias que esa
realidad se les presenta. (...). El desarrollo, pues, avanza en la
medida en que el individuo adquiera de los conocimientos y
destrezas necesarios para encaminar la propia actividad de forma
consciente. Esta orientacion debe resultar en produccién de
conocimiento y en el uso éticamente responsable de éste. Cuya
aspiracion de una educacion esté basada a estos principios en
que el sujeto cada vez sea mas independientes y responsables
en cuanto a su propia actividad, asi mismo capaces de fijarse
metas y evaluar la propia ejecucion al perseguirlas, Por otro lado
reflexionar con respecto a su vinculacién y relacion con las

acciones de otros agentes sociales.



Asimismo, (Langford, 1985, citada por Arciga, 2007 pag. 84)
menciona la relacion que existe entre la cultura y su relacién con la

ensefianza, la caracteriza como:

una practica social que estqd guiada por una tradicion. La
tradicion provee a la practica social con la forma de ver y hacer.
Las tradiciones no niegan la posibilidad de cambio. De hecho el
cambio es posible so6lo porque las tradiciones evolucionan. Las
tradiciones tienen historia y son construcciones sociales. Y
aunque dentro de la tradicién el individuo decide el qué hacery
como hacer, la oportunidad para asi decidir, es proveida por la
tradicion. Lo que Langford expone es la relacion dialéctica que
hay entre tradicion y practica. Esto es, la tradicién es sostenida
por sus practicantes, pero estos practicantes estan guiados por
la tradicién, asi estan guiados y restringidos por la "forma de ver
y hacer" que la tradicion provee. Para Langford las préacticas
sociales sélo pueden ser identificadas indirectamente en los
comportamientos de sus practicantes. Pero para Langford lo que
da unidad a dichas préacticas sociales es el hecho de que sus
practicantes comparten un fin general, es decir, un propdésito

abarcativo.

Asimismo, los elementos culturales en la ensefianza y en el
aprendizaje estan relacionados a la EIB, que para Choc (2015)

menciono que:

La Educacion Bilingle Intercultural es una modalidad educativa
gue genera un proceso de formacion académica para el
perfeccionamiento personal, cultural social y linglistico del
alumno/a; que se fundamenta en una concepcion integral del ser
humano de su bienestar de su dignidad, de sus derechos y
deberes en un contexto multicultural y multilingte. (p. 10)

En esta tesis, consideramos que la metodologia de ensefianza incluye

elementos culturales de acuerdo con la relacion en los procesos de



formacion de la EIB, debido a que existe una concepcion integral de
ejercicio pleno en la realizacion de los derechos culturales. El
Ministerio de Cultura (2021) sefala: toda persona tiene derecho a
participar libremente en la vida cultural de la comunidad y
especificamente el acceso al derecho a la educacion y formacion
cultural. (p.18-19). Para ello, se presentan elementos culturales como
forma de pensamiento de los pobladores (cosmovisién), su forma de
creer (religion) y su forma de convivir e interactuar con su habitat, que
se vincula con los saberes previos que incorpora cada estudiante en
su etapa de formacion escolar, sumado a ello el aprendizaje y la

ensefianza cuando ingresa a la etapa universitaria.

B. Aproximacién tedrica de la metodologia de ensefianza que

incluye elementos culturales.

a) Método singapur.

Una teoria que merece ser descrita, en relacion con el alcance
para el aprendizaje de las matematicas, es el método Singapur.
De acuerdo con Tapia y Murillo (2020) “es una aplicacion de
pedagogia de matematica que se construye sobre la base de la
investigacion (...) favorece el desarrollo de procesos, actitudes y
habilidades que fomentan el pensamiento matematico” (p. 15).
Ademas indica que dicho método, no prioriza la memorizacién
sino sugiere y alienta que los alumnos puedan solucionar los
problemas por si mismos en base a tres procesos: concreto (se
utiliza materiales reales, cotidianos y concretos), pictérico (se
alienta a representar graficamente o en imagenes los procesos
matematicos) y abstracto (se conectan los procesos con
algoritmos y formulas de la mateméatica mas abstracta).

A todas luces esta teoria de metodologia de ensefianza recoge
los elementos del “dia a dia”, asi, los estudiantes pueden asociar
para aprender desde los contextos cotidianos hasta las

abstracciones matematicas mas complejas.



b) Educacidn intercultural bilingte (EIB).

Qué duda cabe que el Peru es un pais diverso, reconocer esta
heterogeneidad es fundamental en el sector educativo, para
entender los procesos de enseflanza y aprendizaje que
necesitan incorporar los pueblos originarios. Ante esto, la Ley
General de Educacion (2003), 28044, articulo 8° literal “f”, refirio
gue la interculturalidad:

Asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y
linglistica del pais, y encuentra en el reconocimiento y
respeto a las diferencias, asi como en el mutuo
conocimiento y actitud de aprendizaje del otro, sustento
para la convivencia armonica y el intercambio entre las

diversas culturas del mundo. (parr. 12)

También, Cépeda et al. (2019) mencionaron que para entender
la interculturalidad se debe tener en cuenta “la relacidon e
intercambio de costumbres, valores y conocimientos, entre

personas y pueblos de culturas diferentes” (p. 67).

Ante estos aportes, se puede decir que la integracion de la
interculturalidad en la educacion peruana, ha desarrollado
discursos normativos (relacionado al “debe ser”) y otro discurso
descriptivo (relacionado a los hechos reales y verificables). Por
ende, la Interculturalidad es vista como un enfoque de atencion
de la educacion destinada a romper las relaciones y posiciones

dispares de nuestras sociedades.

c¢) Teoria sociocultural

Segun la teoria sociocultural en la metodologia que incluye
elementos culturales en la ensefianza, se entiende como la
manera de ensefar involucrando aspectos importantes de sus

vivencias culturales, entendiéndose a la cultura como la manera



de pensar, sentir y actuar, en un determinado espacio geografico

determinado.

Esta teoria, se caracteriza por la interaccion entre el desarrollo
de las personas y en relacion con la cultura en la que viven. Para
eso, en el aprendizaje de un joven bilinglie siempre se tiene en
cuenta sus experiencias vividas, los conocimientos adquiridos y
los significados que él tenga de su entorno cultural, por lo tanto,
el aprendizaje y el desarrollo estan relacionados desde los
primeros momentos de vida. Esto es importante porque: “todo
aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia previa, todo
nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar,
por tanto, aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados
desde los primeros dias de vida del nifio” (Vygotsky, 1979 citado

en Carrera y Mazzarella, 2001, p. 43).

Para efectos de esta investigacion se considera esta ultima
teoria, dado que la interculturalidad aplicada en la EIB involucra
elementos propios de la cultura, debido a los diversos grupos
étnicos que existen en el pais, asi como la propuesta de la
ensefianza en su lengua materna propios de estas comunidades

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

C. Caracteristicas de la metodologia que incluya elementos

culturales en la ensefianza.

De acuerdo con Wetto (2020) las caracteristicas de los elementos

culturales estan relacionados a:

Todos los modelos, patrones o expresiones de una sociedad
gue regulan, unifican y conceptualizan su comportamiento, su
forma de pensar y de ser. Se pueden registrar las siguientes:
Representan e identifican a un grupo humano, son elementos
cohesionadores, el ser humano es indispensable para su
materializacion y transmision, es una manifestacion de caracter

colectivo, aunque no todos, la mayoria suelen ser intangibles o



tener un fuerte componente inmaterial, requieren de la
transmision oral o practica para su continuidad y forman parte
de un fendmeno social, historico y concreto, son expresiones

netamente creativas. (pp. 1-3).

En este texto se definen las caracteristicas de los elementos
culturales que incluye el componente cultural material como

inmaterial.

Para Davila y Pinos (2019), mencionaron que las caracteristicas de
una metodologia activa aplicada a la educacion intercultural deben

tener:

Las siguientes areas tematicas: La primera tematica; sefalada:
antropologia cultural matematica, con relacion a los elementos
gue se requieren para determinar teGricamente la terminologia y
el enfoque antropolégico y epistemolégico de la Ethomatematica
y poder entenderlos. Como segunda tematica; menciona que
la cognicibn matemética contextualizada hacia los grupos
corresponde a los elementos de la psicologia cognitiva
relacionados con la matematica en la vida diaria y el aprendizaje
matematico en la escuela y fuera de ellay La tercera temética;
define los aspectos y procesos curriculares que corresponden a
las condiciones socioculturales y politicas relacionadas con la

problematica del curriculum y el aprendizaje. (p. 22)

La educacion intercultural tiene varias tematicas a incluir dentro de un
proceso de estudio de las matematicas. Ante esto, se tiene pleno
conocimiento que en el Programa de EBBI de una universidad privada
de Ucayali, que los dos primeros ciclos se aplican a una descripcion
general intercultural (Etnomatematicas) acorde a sus syllabus y los
cuatros ciclos restantes se describe la aplicacion de las habilidades
matematicas relacionadas a los elementos culturales de cada pueblo
originario, cuya finalidad es percibir habilidades o conocimientos

matematicos.



Figura 2. Caracteristicas para abordar una metodologia basadas en
la interculturalidad

Instrumental Para facilitar una idea abierta y compleja de la
interculturalidad.

Conceptual En torno al conocimiento propio de la interculturalidad,
y las habilidades cognitivas y sociales que implica su
desarrollo practico.

Autorreflexiva Con la diversidad cultural como eje definitorio y
transversal del quehacer docente

Critico-situacional Para la creacién de criterios profesionales
fundamentados que guien las actuaciones educativas
interculturales,

Tecnico-pedagdgica | que permita una aproximacion amplia a las
posibilidades didacticas que ofrece la interculturalidad
desde el punto de vista del curriculum

Fuente: Pefalva y Leiva, 2019

D. Dimensiones de la metodologia que incluya elementos

culturales en la ensefianza.

Para Arguedas (2019) propuso cinco competencias para incluirlas en
la comunicacion intercultural como vehiculo de la educacion para
homogeneizar a las personas en su diversidad cultural y garantizar

espacios de igualdad educativa.



Figura 3. Dimensiones o componentes en la comunicacion

intercultural

Dimensiones
ylo
Componentes

Detalle

Respeto activo

Hace referencia a la valoracién de personas y sus culturas;
ademas de reconocer que las diversas manifestaciones
culturales son validas y apreciadas.

Autoconciencia
de la identidad
propia

Implica comprender y reconocer cémo uno mismo concibe
el mundo en los diferentes contextos en los que nos
desenvolvemos.

Empatia Se refiere a la capacidad de reconocer otras cosmovisiones
del mundo, sean similares o diferentes a la propia.

Escucha y Son la base para desarrollarse en una verdadera

dialogo convivencia intercultural que tiene como objetivo llegar a

intercultural

acuerdos comunes.

Capacidad de
deconstruccién
de significados
y estereotipos

Supone cuestionar los conceptos gue tenemos instaurados
como verdaderos para poder construir nuevos que partan
de valores como la tolerancia, la empatia y el respeto.

Fuente: Arguedas, 2019




Figura 4. Dimensiones planteadas por Pefalva y Leiva

Dimensiones Detalle
La cognitiva Referida a la necesidad de conocer las culturas de los
alumnos inmigrantes presentes en nuestros centros
educativos.
La actitudinal Referida a la receptividad que muestra el profesorado

ante la diversidad cultural gue representa la presencia de
alumnado de origen inmigrante.

La ética Referida a la predisposicion moral con la que el
profesorado concibe la diversidad en el mundo y en la
escuela.

La emocional Que plantea la necesidad de estudiar las identidades

individuales a través del reconocimiento de la existencia
de identidades culturales plurales.

La procedimental Que es la que tiene que ver con todo el conjunto de
y/o metodoldgica habilidades, destrezas y capacidades de tipo practico
para llevar los principios de la educacién intercultural a
las aulas vy escuelas

La de mediacion Que parte de la valoracion positiva de la mediacion
intercultural en la mejora de la convivencia en los centros
educativos.

Fuente: Pefialva y Leiva, 2019

De las dimensiones antes sefialadas, nos parece mas resaltante la
dimension cognitiva y la procedimental y/o metodologica, dos
dimensiones que hemos considerado utilizar para la elaboraciéon de
nuestros instrumentos. La cognitiva referida a conocer aquellos
elementos culturales presente en el estudiante demostrados dentro
del aula de estudio y la procedimental porque viene a ser el
complemento (uso de habilidades, destrezas y capacidades

practicas) que se muestran en una educacion intercultural.

E. Factores asociados a la metodologia que incluya elementos

culturales en la ensefianza.

De acuerdo con Labrador y Andreu (2008) citado por Pefalvay Leiva
(2019) menciono que:

Hay que asociar los conceptos de aprendizaje cooperativo y

colaborativo a las metodologias activas, y esta es entendida



como los métodos, técnicas y estrategias que utiliza el docente
para convertir el proceso de ensefianza en actividades que
fomenten la participacién activa del estudiante y llevan al
aprendizaje. (p. 6)

Estos factores asociados difieren entre ellos, por un lado se entiende
el aprendizaje cooperativo como una forma de trabajo para crear el
saber bajo el liderazgo del maestro y la participacion de los alumnos.
Por otro lado, el aprendizaje de forma cooperativa es la ensefianza
de grupos pequefios que permite a los estudiantes trabajar juntos con

el fin de que alcance el maximo rendimiento de aprendizaje.

Estos conceptos son pilares para una educacion intercultural que
implemente una metodologia activa. Ante esto, de acuerdo con

Pefalva y Leiva (2019) se obtuvo las siguientes ventajas:

Responde a las necesidades de una sociedad multicultural,
contribuye al desarrollo cognitivo, consiguiendo aumentar la
variedad y riqueza de experiencias que proporciona la escuela.
Por otro lado, reduce la ansiedad y fomenta la autoestima de los
alumnos, fomenta la interaccion, fomenta la autonomia e
independencia, permite la adecuacion de los contenidos al nivel
de los alumnos. Por ultimo, promueve el desarrollo de destrezas
complejas de pensamiento critico, favorece el desarrollo socio -
afectivo, aumenta la motivaciéon hacia el aprendizaje escolar,
mejora el rendimiento académico, y finalmente contribuye a

reducir la violencia en la escuela. (p.43)



2.2.2. Habilidades matematicas.
A. Aproximacién conceptual de las habilidades matematicas.

Figura 5. Aproximacion conceptual de las habilidades matematicas

Habilidad capacidad y disposicién para algo o cada una de las cosas
gue una persona ejecuta con gracia y destreza.

Capacidad aptitud, talento, cualidad que dispone a alguien para el buen
ejercicio de algo.

Destreza Habilidad y experiencia en la realizacidon de una actividad
determinada, generalmente automatica o inconsciente.

Competencia | Pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o intervenir en un
asunto determinado.

Fuente: Real Academia Espafiola, 2021

Acorde a la figura anterior, se puede entender que las habilidades
matematicas, es la capacidad de una persona para ejercer una
destreza y actitud idénea, como una cualidad para la realizacién de

una ecuacién matematica con autonomia propia.
También, Rodriguez (2016) considero:

(...) que un camino posible para organizar las ideas y presentar
la conceptualizacion tedrica es el siguiente. Buscar una
definicién de habilidades y hacer una distincién entre los dos
tipos siguientes: o sujetas a contenidos (HMSC) o generales
(HMG). (...). Finalmente, definimos una habilidad mateméatica
sujeta a un contenido (HMSC) como una habilidad matematica
general particularizada a un conjunto de problematicas
matematicas que se refieren a un mismo contenido matematico.
(pp. 814 - 816)

Podemos sefialar que las habilidades matematicas, posibilita el
organizar una idea conceptual (tedrica), por lo que busca simplificar

una habilidad especifica y necesaria con el uso de las operaciones



matematicas, conllevando a realizar y determinar correctamente un

problema especifico a solucionar sujeto a una observacion posterior.

B. Aproximacion tedrica de las habilidades matematicas.

Es “un concepto con la posibilidad de enlazar dos aproximaciones
tedricas, primero: la observacion profesional del pensamiento
matematico de un alumno, como uno de los caracteres de la
indagaciéon profesional a la ensefianza de las matematicas (...)"
(Jacobs et al., 2010 citado por Garzén, 2017, p. 135).

También, para Garzén (2017), en su investigacion manifestd que la

aproximacion teérica:

Se conceptualiza como un conjunto interrelacionado de tres
competencias: identificar estrategias de los estudiantes respecto
a una situacién problema, descifrar las estrategias usadas por el
estudiante al abordar una situacién o problema en relaciéon con
sus conocimientos matematicos y la aprobacién de los aportes
de la investigacién respecto al desarrollo de pensamiento
matematico y decidir la respuesta a las estrategias del
estudiante en relaciébn con los conocimientos matematicos y
aportes reconocidos de la investigacion sobre el desarrollo de
pensamiento matematico. (p. 135)

Las aproximaciones tedricas relacionadas a las habilidades y
pensamientos matematicos en un alumno, parte del estudio de la
observacion del profesional quien en base a las ensefianzas del
docente relaciona e identifica competencias que en su conjunto el
estudiante debe abordar, identificar e interpretar, relacionar,
reconocer, y desarrollar la situacion de un problema, para que
finalmente lo conlleve a un resultado basado en el reconocimiento de

aportes matematicos.

Ante esto, Garcia (2014) nos mencioné: esta diferenciacion nos

permite ilustrar que, asi como existe una variedad de matematicas,



debe pensarse igual a cuando nos remitimos a los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Sin dejar de lado que, a pesar de la
aparente diversidad, en el fondo hay una unidad que da una
coherencia y un sentido al quehacer matemaético.

Asimismo, para ello se mencion6 que:

Los métodos de las matematicas en sus diferentes disciplinas
se intercambian y se integran; y conforme avanza la historia de
las matematicas y su cortejo de abstraccion, es facil encontrar
mas y mas elementos en comun, y sin duda, se ha vuelto
esencial potenciar la unidad y la generalidad de los métodos y
objetos matematicos para su construccion teorica.

En la ensefianza y aprendizaje de las matematicas conviene
tener las dos perspectivas. Por un lado, la afirmacién de la
diversidad matematica, que refiere a sustentos histéricos y
empiricos (ofreciendo amplios recursos didacticos) Y, a la vez,
mostrar los rasgos de unificacién, de convergencia de los
diferentes métodos. En las matematicas existe un especial
sentido de transdisciplinariedad. (Ruiz, 2003 citado por Garcia,
2014, p. 28)

La ensefianza de métodos matematicos y su aprendizaje parte de una
perspectiva de integracion entre lo histérico y lo abstracto. Basandose
en que la ensefanza de las matematicas y su diversidad puede ser
empirica, con rasgos de aplicar diversas disciplinas que en su

conjunto puedan construir una teoria unica.

C. Caracteristicas de las habilidades matematicas.
Para Rojas et al. (2012) manifestd e identific6 dos tipos de

caracteristicas las que podremos observar en la siguiente imagen:



Figura 6. Caracteristicas de las habilidades matematicas

Rojas, Carrillo ¥y Flores (2021), manifiesta gque se ideniifican dos
tipos de caracteristicas las gue podremos observar en el presente
cuadro.

Caracteristicas Primariag de habilidades matematicas: " Se
alude a aspectos nefamente especificos de la tarea de confirmarse
v caracieristicas sobre conocimiento: son cualidades gue han de
confirmarse a través de la observacion de clase, basado en
entrevistas sobre el confenido. de instruccion vy de actuacion"
(p.452]).

. Comprension de los contenidos especificos, del
aprendizaje de los estudiandes y de estrategias de
ensefianza.

. Presentacion a los estudiantes de problemas de mavor
dificultad.

. Uso de distintas estrategias para resclver los problemas.

. Diseno v elaboracion de actividades de enriquecimiento
que favorecen la adquisicion de los conceptos o
procedimientos.

Caracteristicaz Secundarias de habilidades matematicas:
“atiende a otros aspectos generales de la experiencia profesional
del docene en ejercicic con cinco a mas anos de experiencia
profesional en las aulas “(p.433].

. Profesor destacado segin las evaluaciones institucionales
v nacionales =i e aplican.

. Haber ensefiado el contenido matematico escolar, alusivo
al objeto de estudio de interés, mas de una vez, en los
ultimos afos de desempefo docente.

- Docente recomendado por sus pares vy por los directivos
del centro,

. Participar en procesos de actualizacion en su disciplina,
COmo:

= Participacion en cursos de formacion, realizacion de
postgrados (licenciatura, master, doctorado), implicacion
en procesos de investigacion e innovacion educativa.

. Ser consciente del incesante proceso de cambio de la
educacion, motive para ser un docente activo gue se
actualiza yv se preccupa por su mejora confinua como
profesor.

. Poseer alguna nominacion o adjudicacion de premiocs en
concursos de ensefianza. El rendimiento de sus
esfudiantes en ewvaluaciones locales, nacionales e
intermacional ha de ser destacado.

En esa misma linea, Ramirez (2012) manifest6 que:
El talento matematico se considera como un progreso en mayor
grado de estas caracteristicas que resultan competentes para
afrontar con éxito la resolucion de tareas matematicas. Por lo
tanto, los métodos de identificacion y tratamiento de los alumnos
con talento deben ir encaminados a reconocer y desarrollar al
maximo estas cualidades. (p. 25)

Ante esto, es importante que el docente entienda o reconozca el

grado de talento matemético que tiene cada alumno, esas



caracteristicas le permiten describir como afrontar con éxito la
solucion de una tarea matematica.

Por otro lado, también tenemos caracteristicas expuestas Yy
relacionadas por tres autores: Greenes (1981), Miller (1981) y Friman

(2008); que dieron a conocer:

Figura 7. Caracteristicas del talento matematico

Caracteristicas del talento matematico

Greenes (1981)

Miller (1990)

Freiman (2008)

Formulacion espontanea de
problemas.

Pregunta espontaneamente
cuestiones que van mas alla
de las tareas matematicas
que se la plantean,

Flexibilidad en la
manipulacion de datos.

Gran capacidad para pensar
y trabajar con problemas
matematicos de una forma
flexible y creativa.

Cambia facilmente de una
estrategia a otra de una
estructura a otra.

Habilidad para la
organizacion de datos.

Rapidez para aprender,
atender y aplicar las ideas
matematicas.

Localiza la clave de los

problemas.

Buscar patrones y relaciones,
construye nexos, lazos y
estructuras matematicas.

Mantiene bajo control los
problemas y su resolucion.

Presta atencion a los detalles.

Produce ideas originales,
Habilidad para la valiosas y extensas.
organizacion de datos. Desarrolla estrategias

eficientes.
Originalidad de Piensa de modo critico.
interpretacion.

Especial destreza para

Habilidad para transferir | transferir los conocimientos
ideas. adguiridos a nuevas

situaciones matematicas.

Habilidad para generalizar

Habilidad especial para
trabajar de forma abstracta y
ver relaciones entre objetos
matematicos.

También Tourdna (1998) citado por Pasarin et al., (2004) menciono
que en el talento matematico se incluyen nueve caracteristicas

definitorias, que damos a precisar:



Figura 8. Nueve caracteristicas definitorias del talento humano

item Caracteristicas definitorias del talento matematico

01 Rapidez de aprendizaje. Captan facilmente los conceptos matematicos
v l1as estructuras de los problemas.

02 Flexibilidad en los procesos mentales requeridos para la actividad
matematica. Muestran gran facilidad para encontrar soluciones
alternativas y plantear matematicamente diversas situaciones.

03 Generalizacion vy transferencias. Gran capacidad para transferir los
aprendizajes a situaciones o contextos nuevos.

04 Capacidad de abstraccion. Gran facilidad para le pensamiento abstracto
o analitico.

05 Reduccion de procesos de razonamiento matematico. Simplifican el
razonamiento matematico para obtener soluciones racionales vy
econdmicas.

06 Pensamiento 14gico. Gran capacidad para el pensamiento l&gico
utilizando simbolos matematicos.

a7 Habilidad para la inversion de procesos mentales en el razonamiento
matematico. Gran facilidad para establecer conexiones entre los
conceptos matematices, a partir de la reconstruccion de procesos.

03 Memoria matemadtica para las relaciones, las caracteristicas, los
métodos. los principios.

Los simbolos matematicos, no se trata de una simple memarizacion de

09 datos inconexos, sino de recuperacion de ideas principios y operaciones
significativas.

Ante este Ultimo, las caracteristicas citadas por Pasarin et al. (2004)
dej6 claro que el talento matematico del estudiante esta basado en la
facilidad de su aprendizaje, de como plantea y muestra alternativas
de soluciones ante un problema matematico. Para ello, se utiliza la
capacidad y habilidad del pensamiento l6gico que utiliza en forma

racional ante su razonamiento y ante la construccién de un concepto

matematico.




D. Dimensiones de las habilidades matematicas.
Para (Chamarro, 2003 citado por Risso et al., 2015) las

dimensiones fueron:

Figura 9. Dimensiones de las habilidades matematicas por Chamorro

N° Dimensiones que comprende las habilidades matematicas

1 | Comprensién conceptual de las nociones, propiedades y relaciones
matematicas.

2 | Pensamiento estratégico: formular, representar y resolver problemas;

Desarrollo de destrezas procedimentales:

3 | Habilidades de comunicacion y argumentacion matematica,

4 | Actitudes positivas hacia las situaciones matematicas y a sus propias
capacidades matematicas.

Comprendemos y entendemos que un ser humano esta formado por
diversas dimensiones: comprende conceptos y lo puede relacionar a
unas operaciones matematicas, sabe formular y resolver problemas.
Asi mismo, puede explicar situaciones matematicas basadas en su

capacidad de poder resolverlas.

Para (Gomez, 2000 citado por Gamboa, 2004) sefialo que la

dimension afectiva:

Apunta que esta incluye actitudes, creencias, apreciaciones,
gustos, preferencias, emociones, sentimientos y también
valores. Asi mismo la autora, basada en otras pesquisas
consultadas, define el término como: un extenso rango de
sentimientos y humores que son generalmente considerados

como algo divergente de la pura cognicién. (p.119)

Podemos concluir que las dimensiones afectivas son todas aquellas
caracteristicas internas que posee un ser humano y que pueden ser

aplicadas dentro de las habilidades matematicas.



Para Polya (1945), Scoenfeld (1992) y Delgado (1997) citado por
(Carrasco et al., 2012). Senald: “cuatro dimensiones que se definen
teniendo en cuenta las funciones que realizan las habilidades y que
estan en correspondencia con lo planteado por estos autores, entre
otros, estas son (Habilidades conceptuales, traductoras, operativas y

metacognitivas)” (p.1411).

Tomando en consideracion las dimensiones expuestas por Polya
(1945), Scoenfeld (1992) y Delgado (1997) citado por (Carrasco et al.,
2012). Podemos interpretar que cada dimension es aplicable a una
funcién especifica, la cual procederemos a sefialar y ejemplificar en

el presente cuadro:

Figura 10. Definiciones de habilidades matematicas expuestas
por Polya y otros

item Dimensiones Definicion teniendo en cuenta las funciones.

Segun Carrasco et al. (2012), menciona que son: “aquellas
que operan directamente con los conceptos™ (p.1411)

Ante esto, esta capacidad permite conocer, examinar y
deducir la informacién de una manera secuencial y l6gica,
permitiendo a quien lo desarrolle entender espacios
complejos a través del analisis, el pensamiento creativo y la
comprension abstracta.

Dim-01 | Habilidades Podemos decir que las personas que tlienen las habilidades
conceptuales son aquellas que consideran una gama de
elementos internos y extemos para resolver problemas y
tomar decisiones: pueden asimilar datos importantes
clasificandolos segun su naturaleza, controlando situaciones
complejas usando la logica para el andlisis; también eligen
opciones razonables en situaciones ante problemas y
plantean nuevas ideas reconociendo sus perspectivas y
enfoques para combinarlos de forma creativa.

conceptuales

Segun Carraco et al. (2012), menciona que son: “aquellas
que permiten pasar de un dominio a otro del conocimiento
(p.1411). Segun lo indicado: las personas que quienes
Dim-02 | Habilidades dominen las habilidades traductoras seran aquellas
personas que pueden alcanzar habilidades cada vez mas
abstractas, es decir se empieza de las mas sencillas o
basicas hasta las mas complejas o con mayor grado de
dificultad.

traductoras




Segun Carrasco et al. (2012), menciona que son: “aquellas
que funcionan generalmente como auxiliares de otras mas
complejas y gue estan relacionadas con la ejecucién en el
plano material o verbal” (p.1411). Ante esto, podemos decir
que las habilidades operativas es la manera en que los
individuos emplean sus capacidades y habilidades propias
Dim-03 | Habilidades para realizar sus operaciones matematicas.

Operativas Las personas que tiene las habilidades operativas utilizan
estas capacidades en diferentes momentos y la manera es
como se las arregla en determinade momento, es decir cdmo
reaccionante alguna situacion presentada, Todo esto hace
que la persona ejecute una actividad con capacidad y logre
propdsitos previamente establecidos.

Segun Carraco et al. (20212), menciona que son: “aquellas
que emplean recursos heuristicos y metacognitivos v estan
presentes en un pensamiento reflexivo estructurado y
Habilidades creativa” (p.1411). Estas capacidades son las responsables
Dim-04 | Heuristicas /| dela reflexion y el uso de los saberes en la practica, es decir
Metacognitivas | se trata de alimentar elementos para el empoderamiento del
individuo y el reconocimiento que el sujeto hace frente al
contexto social.

E. Factores asociados a las habilidades matematicas.

El estudiante bilingtie, que pertenece a un pueblo originario, en la
Educacion Basica Regular (EBR) tiene dificultades con el curso de
matematicas. Las causas son diversas, pero se puede distinguir las
siguientes: Desconocimiento del docente en el uso del idioma
materno del estudiante, conceptos abstractos en la matematica que
no se relaciona con elementos culturales del entorno del estudiante,
traduccién incorrecta al momento de traducir literalmente la palabra,
desconocimiento del entorno geografico, cultural y mal manejo por
parte del docente en conceptos matematicos; todo esto dificultad el
total desarrollo de las capacidades o habilidades matematicas en un

estudiante en la EBR.

En tanto que en la educacion superior se evidencia las consecuencias
de una ensefianza inapropiada en su formacion basica regular, de las
cuales podemos mencionar las siguientes: bajo rendimiento
académico en el area de las matematicas, estructuracion de ideas

matematicas mal concebidas, utilizacion inadecuada del lenguaje



matematico, reprobados en las asignaturas en los primeros ciclos de

la carrera y desercidn en los primeros ciclos de ensefianza.

Todos estos elementos encontrados que dificultan la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas en los alumnos bilingiies de
formacidn inicial docente, se pueden agrupar en factores: endégenos
y exogenos. Ante esto, Segun (Moreira, 2009) definié al factor

endoégeno como el aprendizaje que depende de:

La constancia o esfuerzo del alumno que, a su vez, se relaciona
con su motivacion, concebida como una mezcla de capital
cultural heredado familiarmente y de experiencias escolares con
el incentivo, que el docente adopta en los procesos de

ensefianza — aprendizaje. (p. 63)

Para los estudiantes estos factores juegan un papel fundamental en
su desarrollo académico, situaciones como su estado emocional, de
salud, caracteristicas intelectuales, afectivas, habilidades
matematicas. Estas caracteristicas no son tomadas en cuenta por el
docente gque participa en un proceso de ensefianza - aprendizaje, no

pudiendo obtener los logros planteados en este proceso.

Por otro lado, los factores exdgenos como el lugar de donde proviene,
sus rasgos sociales, su nivel educativo y la metodologia de
ensefianza influyen en el crecimiento de sus habilidades
matematicas. Un factor que llega a influir en el desarrollo de las
habilidades académicas del estudiante es el docente, segin Moreira
(2009) describié al rol pedagdgico del docente como un factor

exogeno mas estudiado en el rendimiento académico.

2.2.3. Relacion de la metodologia de ensefianza que incluye elementos
culturales y el aprendizaje de las habilidades matematicas.

La manera de educar en la educacion superior bilingiie debe ser con
elementos que los estudiantes tengan interiorizado de su entorno, como la

lengua, la danza, los instrumentos de caza, de construccion, de agricultura y



la pesca. Asi como las actividades que realiza diariamente en la comunidad:
confecciones, artesania, minga, extraccion de madera, etc., esto permitira
relacionar cualquier concepto abstracto con conceptos propios, estructurando

y/o asimilando estos nuevos conocimientos.

Esta relacion entre la forma de cdmo se utiliza los elementos culturales para
ayudar a acrecentar las habilidades matematicas, sirve como un medio de
aprendizaje que permitird a su vez en estos jovenes mantener y manifestar
una cultura viva desde sus pueblos originarios. También, permitira desarrollar
desde una perspectiva real con elementos que se hallan en el entorno y que

sirvan para conceptualizar términos, ideas y elementos matematicos.

2.3. Definicion de términos basicos
Adecuacion curricular

“son un conjunto de decisiones que determina el profesional para responder a las
necesidades de aprendizaje de los alumnos, las mismas que le permiten el acceso
al curriculo” (Garrido 2002, p. 34 citado en Sevilla y Cabezas, 2015, p. 14)

Agilidad mental

“La agilidad mental implica ejecutar de forma rapida y eficaz las tareas de indole
intelectual. Para resolver cualquier tipo de problema, una persona necesita no sélo
poner en marcha un correcto funcionamiento cognitivo, sino también eliminar los
bloqueos emocionales que impidan el flujo de ideas” (Schelstraete y Lezcano,
2016, p. 74).

Aprendizaje creativo

“El aprendizaje creativo se identifica por la generacion de ideas propias sobre lo
estudiado, ideas que, al trascender lo dado, expresan la novedad como

caracteristica esencial de la creatividad”. (Mitjans, 2013, p. 318)



Conocimientos ancestrales

“Es el conocimiento (que) es connatural al ser humano, puesto que es el modo de
ser de la vida inteligente y la condicion indispensable para su despliegue
existencial. Existen cuatro elementos: un sujeto que conoce, un objeto para
conocer, un pensamiento, que es el modo de operacion del sujeto en su actividad
captadora del objeto, y la imagen mental, que representa al objeto en cuanto tal por

medio del concepto o idea” (Villares y Villares, 2011, p. 22).
Constructivismo

“ Es basicamente la idea que el individuo - tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento como en los afectivos - no es un simple producto del
ambiente ni resultado de sus disposiciones internas, sino una construccién propia;
que se produce dia a dia como resultado de la interaccion entre esos factores”
(Carretero, 2005, p. 25).

Competencias

‘Es un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados,
coordinados e integrados en la accién, adquiridos a través de la experiencia
(formativa y no formativa -profesional-) que permite al individuo resolver problemas
especificos de forma autdonoma y flexible en contextos singulares”. (Tejada, 1999

citado en Bisquerra y Pérez, 2007, p. 62)
Componentes interculturales

“‘La competencia intercultural debe entenderse como un proceso que no termina
nunca, mas que como un producto, a la vez que el concepto de cultura debe

entenderse como diverso y heterogéneo. (Fernandez y Pozzo, 2014, p. 4).
Cultura

“Es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adquiridos,
de los miembros de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de

pensar, sentir y actuar (es decir, su conducta)” (Harris, 2001, pp. 19-20).



Didactica (enfoque intercultural)

“‘Los contextos aulicos son distintos territorios en el que el estudiante se
desenvuelve; por lo que ocupa un lugar preponderante la didactica apoyada en la
investigacion etnografica, la cual ante todo no sélo implica descubrir intelecciones
entre los sujetos, sino comprender la posibilidad de desarrollo de cada uno de ellos”
(Picardo et al., 2005, p. 84).

Educacion Intercultural

“Educar interculturalmente es desarrollar la construccion de una realidad comun de
convivencia, donde nadie se sienta en posesion de la verdad. La educacion ha de
servir para modificar actitudes con respecto a la diversidad cultural y para revisar y

transformar nuestros componentes culturales”. (Saez, 2006, p. 870).
Elementos culturales

“Los elementos culturales son todas las partes que componen la cultura de un
pueblo, pais, etnia o regidén. La suma de estos elementos naturales, les dan forma,
cohesion e identidad a las sociedades y permiten su clara identificacién y

diferenciacién respecto a otras”. (Wetto, 2020, p. 1)
Estrategia metodolbgica

“Es un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento l6gico y coherente
en funcién del cumplimiento de objetivos educacionales, es decir, constituye
cualquier método o actividad planificada que permita progresar el aprendizaje
profesional y facilite el crecimiento personal del alumno”. (Lima y Ramirez, 2018, p.
10)

Habilidades matematicas

“Aquellas capacidades que posee el ser humano no solo son resultados de factores
genéticos y hereditarios, sino también son producto de aprendizaje y de la
interaccion continua del individuo con el medio que lo rodea y la sociedad” (Palma
y Lucas, 2018, p. 18).



Integracion cultural

“Es mas facil de lograr cuando los miembros de la cultura dominante aceptan que
los grupos de la cultura no dominante mantengan su propia herencia cultural y
cuando les estimulan y permiten tomar parte activa de la sociedad, estableciendo

relaciones con ellos.”. (Aneas, 2005, p. 5).
Método pedagogico

“Es el enfoque de ensefianza-aprendizaje basado en problemas es posible integrar
y desarrollar diversos métodos pedagogicos o de formacion que son propios de las
fuentes y de las partes que integran el acto formativo, los relativos al proceso de
conocimiento y a la adquisicion de habitos intelectuales de vida y de trabajo v;
aquellos de caracter didactico que hacen parte de las actividades de ensefianza-
aprendizaje, incluidas las técnicas de estudio y de trabajo académico.”. (Duenas,
2001, p. 191).

Pueblos originarios

“Son grupos sociales y culturales distintos que comparten vinculos ancestrales
colectivos con la tierra y con los recursos naturales donde viven, ocupan o desde
los cuales han sido desplazados (La tierra en la que viven y los recursos naturales
gue estan vinculados a su identidad, cultura y medios de subsistencia, sumado a
ello su bienestar fisico y espiritual. Y el seguir manteniendo una lengua diferente
de la o las lenguas oficiales del pais o regién en la que residen”. (Banco Mundial
BIRF-AIF, 2021)



Capitulo Ill: Variables

3.1. Metodologia de ensefianza

Figura 11. Definicion conceptual y operacional de la metodologia de
ensefianza.

DEFINICION CONCEPTUAL

(Pefialva y Leiva, 2019) define: “A los modos que interactian los docentes en su
practica diaria para la atencion a la diversidad cultural e identitaria que es la
metodologia intercultural, una de las mas adecuada para gestionar la diversidad y
formar a la ciudadania critica”

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES | DEFINICION DE LA DIMENSION INDICADORES

(Pefialva y Leiva, 2019) define: "A Dominio

la necesidad del docente de
Cognicion conocer los elementos culturales de Conocimiento
los alumnos inmigrantes presentes

en los centros educativos”.

Observacion
Capacidades
La (Pefialva y Leiva, 2019) define:
“Tiene que ver con todo el conjunto Enfoque

procedimental de habilidades, destrezas y

ylo

metodolégica capacidades de tipo practico para

llevar los principios de la educacién Propuesta del docente

intercultural a las aulas y escuelas”.
Propuesta del estudiante

Fuente: Elaboracion propia



3.2. Habilidades matematicas

3.3.

Figura 12. Definicion conceptual

matematicas.

y operacional

de las habilidades

DEFINICION CONCEPTUAL

(Rodriguez, 2016) define: “Habilidad matematica sujeta a un contenido, como una
habilidad matematica general particularizada a un conjunto de problematicas
matematicas que se refieren a un mismo contenido matematico”.

DEFINICION OPERACIONAL
DIMENSIONES | DEFINICION DE LA DIMENSION INDICADORES
Identificar
Habilidades (Carrasco et al.,, 2012) define: “Son
aquellas que operan directamente Fundamentar
Conceptuales con los conceptos”.
Demostrar
Interpretar
- (Carrasco et al, 2012) define:
"r.lraat:ilnl;gt?){:'gz “Aquellas que permiten pasar de un Construir
dominio a otro del conocimiento”.
Comprender
(Carrasco et al, 2012) define:
“Aquellas que funcionan .
Habilidades | generalmente como auxiliares de Calcul:;;gygg:{rar la
Operativas otras mas complejas y que estan pr
relacionadas con la ejecucién en el
plano material o verbal”.
(Favieri, 2014) define: “Aquellas Representacion
- necesarias para la adquisicion,
Mgtilz::l}:]jl?gievsas empleo y control del conocimiento y | Desarrollo/Argumentacion

demas habilidades cognitivas”.

Solucion

Instrumento

Fuente: Elaboracién propia

Entre los instrumentos utilizados en la presente investigacion: la guia de

focus group y guia de entrevista de expertos (de creacién propia), lo que

permitié recoger informacion relacionada a las dos variables “metodologia

de enseflanza con elementos culturales y habilidades matematicas", el



3.4.

primer instrumento permitié evaluar la opinion de los estudiantes, y el

segundo evaluar la opinidn los docentes (apéndice 4 y 5).

Operacionalizacion de variables

Se elabordé una matriz en base para la operacionalizacion de las variables
(ver Anexo N° 01). De las cuales, para definir claramente la manera de como
observar fenbmeno y sus caracteristicas, se escogié un grupo reducido de
dimensiones, indicadores e items, tal como pasamos a detallar: la
operacionalizacion de las variables estuvo representada por un cuadro de
elaboracion propia, en forma independiente por cada variable. Asimismo, se
pudo visualizar la conceptualizacion de cada una de ellas, por otra parte se
identificé seis dimensiones con sus respectivas definiciones, de las cuales
casi todas tienen tres indicadores, excepto las dimensiones de las
habilidades operativas con un indicador y la habilidad metacognitiva con dos

indicadores y por altimo un item por cada indicador.



3.4.1. Matriz de operacionalizacion de las variables

Figura 13. Matriz operacional de la metodologia de ensefianza con elementos culturales

DEFINICION OPERACIONAL

DEFINICION ESCALA DE
VARIABLE ITEMS INSTRUMENTO
CONCEPTUAL | pn,\ENSIONES DE'::‘::S;&:’S =5 INDICADORES VALORACION
1.- El (la) estudiante opina i P
) s 1.- ¢ De qué forma los docentes del
(Pefalva y L?'Va- Z(O;’;eng f::“n'%maa:::]o s curso de conocimiento matematico y Guia del Focus | Coeficiente de
231?) “:,eﬁ"T conocimientgzcobre A etnomatematico, muestran conocimiento Group V de Aiken
“Referida a la »
necesidad del elementos culturales. Sobresuculur
docente de 2 - ;De qué | ori
- ¢De qué manera conoce el origen .
conocer los 2 E' docente conace:la étnico de sus alumnos que integran el Gun_a de Coeficiente de
Cognicién elementos fealidad culiural e Sus curso de conocimiento matematico enlrevisia de V de Aiken
tudiantes bilingues Y expertos
culturales de los es - etnomatematico?
alumnos
(Pefalva y Leiva, inmigrantes ; 3.- ¢ De qué manera utiliza los elementos
2019) define: "A presentes en los 3.~ Eldocente aplica un motodo culturales de sus alumnos para explicar Guia de )
de observacién del uso de los s S ‘ Coeficiente de
los modos que centros elementos culturales que utiliza | SONCEPtos basicos de las matematicas entrevista de N Alken
interactGan los educativos”. e au?a en el curso de conocimiento matematico expertos
docentes en su y etnomatematico?
practica diaria
para la atencion = 5
B diverdidaa 4- El (1) estudiante identifica | 2~ ¢D€ ué manera los docentes del : .
’ b Atk ia de S ariog curso conocimiento matematico y Guia del Focus | Coeficiente de
Metodologia| cuitural e cumr:rales b rlaces etnomatematico aplican elementos Group V de Aiken
d: identitaria que es culturales en sus clases?
ensefianza | la metodologia

intercultural, una
de las mas
adecuada para
gestionar la
diversidad y
formar a la
ciudadania
critica”

Procedimental
ylo
metodoldgica

(Pefalva y Leiva,
2019) define:
“Que es la que
tiene que ver con
todo el conjunto
de habilidades,
destrezas y
capacidades de
tipo practico para
llevar los
principios de la
educacion
intercultural a las
aulas y escuelas”

5.- El (la) estudiante opina
sobre propuestas nuevas para

5.- ¢ Qué otras formas de ensefianza
que incluyan elementos culturales se
deben incorporar en el curso

Guia del Focus

Coeficiente de

una metodologia cultural conocimiento matematico y Group VaeNken
etnomatematico?
2 6.- ¢ Cree usted que en el curso de
aplicacion e un enfoque | conocimiento matematico y cuiade | cocnciente de
cultural basado en los aspectos etnoma\_tematlco se ?uede apliear enfrevista de V de Aiken
rocedimentales del curso procedimientos o me!odos de manera expertos
B entendible? ¢ Por qué ?
7.- ¢ Qué otras propuestas
reaarsct oo memos. | metoaoiegicas usted propone para —
P incorporar en el curso de conocimiento . Coeficiente de
ciemenios culluraiesen.el matematico y etnomatematico con la entrevisia de V de Aiken
curso de conocimiento Y expertos

matematico y etnomatematico.

utilizacion de elementos culturales de
sus estudiantes?

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 14. Matriz operacional de las habilidades matematicas

DEFINICIO DEFINICION OPERACIONAL SC
VARIABLE CONCEPTUAL ITEMS INSTRUMENTO VEALORAC%N
DIMENSIONES DEFINICION DE LA DIMENSION INDICADORES
1.- El (1a) estudiante opina sobre 13 - P -
fundamentacion en el curso de conocimiento 1.d¢De q:e mralnera u:teqnﬁpmn:) estn:;!ante tu:!da;n;nta r Guia del Focus |Coeficiente de
matemético y etnomatematico para explicar las | 2 93 3 Conocerto s conocimientos teoricos para un Mejo Group V de Aiken
S evas SHiuadiones malimallaas aprendizaje de |as nuevas situaciones matematicas?
Habilidades fg:l:real;? :l: : tpi?;ﬁ)d?re: Sz;n ente 2.- El docente percibe el aprendizaje de los 2- ¢ Cual es su perspectiva del aprendizaje de los Guia de entrevista |Coeficiente de
conceptuales con 10s conceptos” conceptos matematicos de los estudiantes. conceptos matematicos en los estudiantes? de expertos V de Aiken
3.- El docente demuestra como una idea/ 2 : ;
nocién matematica permite comprender Ia 3‘0 é?: z?;:; :#gzgfe:zrg:':; :’:Ste:s::';:rﬂz s’d::eﬁsa Guia de entrevista | Coeficiente de
?g:f:lsj(’a'; deuna habilidad matematicas mas ser aplicada para desarrollar una habilidad matematica? de expertos V.de Alken
4.-El (1a) estudiante describe sobre I3 4.- ;Puede usted describir su habilidad basados en Guia del Focus | Coeficiente de
habilidad que tiene para comprender y resolver | conocimientos adquiridos cuando aplica y resuelve Groii V de Aiken
situaciones matematicas. situaciones matematicas. P
5.- El docente observa el uso de otros 5- (Cudl es su perspectiva en Ia aplicacién e
(Rodriguez, 2016) Habilidad (garra"s)co ctal 201't2) define; go | ctementos matemsticos de su cultura en el :;:;:’;p:;f:‘::; ::eozloessﬁgi‘; ﬁ{:'ﬁ;‘i‘éz g:ra:a':z?:?:cgﬁ Guia de entrevista | Coeficiente de
v abilidades “Aquellas que permiten pasar de aula e interpreta su importancia en la K e ; de expertos V de Aiken
define: “Habilidad traductoras un dominio a otro del incorporacion para nuevos Conodmlentos dominio de los elementos matematicos adquiridos en el
matematica sujeta aun conocimiento”. : curso?
contenido, como una 210 T iont Torat
ili iti - ¢Cree usted qué otros conocimientos matematicos se
Habilidades ;::;?:f:an,;ﬁamr;zz 976 qo;ent!e consttruye% plantes nue\;os deben recomendar e incorporar en el curso de Gubvdoenireviialsoaiinioa
ati conocimientos matematicos que pueden ser i i i uia de entrevista | Coeficiente de
matematicas a un conjunto de \ilizados en el curss de conogmiepnlo conoumlgnto matemahcqs y etnomatematico, y que a su de expertos V de Aiken
problematicas natem&tico y elnomatematico vez permitan que el estudiante desarrolle y aplique el uso
matematicas que se ¥ ? de una habilidad matematica?
reﬁergn s mlgmo- (Carrasco et al,, 2012) define:
contenido matematico™. b, g . "
‘Aquellas que funcionan 7.- El (1a) estudiante describe sobre I3 7.- ;Puedes describir la utilizacién de ejercicios
Habilidades generalmente como auxiliares de | utilizacién de ejercicios matematicos basicos rﬁa?ema‘ﬁcos que te permite aplicar sobre otras Guia del Focus |Coeficiente de
operativas otras mas complejas y que estan que permiten aplicar otras habilidades habilidades matematicas basicas? Group V de Aiken
relacionadas con la ejecucién en matemdticas mds complejas. :
el plano material o verbal”.
) g s 8.- ¢ De qué forma las habilidades matematicas
:'ag:ig:;::'r‘:g';‘;‘:ﬂ"a‘:mz‘:,Z':stuﬁ"w para| Presentadas le permiten a usted, aplicacién y desarrollo | Guia del Focus  [Coeficiente de
2 2N R en nuevas situaciones cotidianas que contribuyan al Group V de Aiken
desdnollaralotin conocimiento matematics, crecimiento de sus conocimientos matematicos?
Lo . 9.-El docente organiza nuevas F ) . S
(Favieri, 2014) define: “Aquellas : e R 9.- ;Creé usted que Ia planificacién de nuevos términos : g 2
Habilidades necesarias para la adquisicion, represema%o:evscclxei term'mos"matzn}anlcos matematicos permita acrecentar Ias habilidades del Gu1: de entrn;evnsla Cc\:/e:cn::';(le de
Metacognitivas | empleo y control del conocimiento | QUe Se puedan incluir en la cultura del alumno [ o oo o0 e expertos 6 Alien

y demads habilidades cognitivas”.

como medio de ensefianza.

10.- El docente plantea como el estudiante da
solucién a problemas habituales a corto plazo
como medio de mejorar sus habilidades
matematicas.

10.- ;Puede usted describir el desarrollo de una
situacion matemadtica del estudiante que le permita
mejorar del uso de sus habilidades matematicas?

Guia de entrevista
de expertos

Coeficiente de
V de Aiken

Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo IV: Metodologia del estudio

4.1. Método, tipo o alcance de investigacion

4.1.1. Método.

Se utilizé un enfoque cualitativo cuya finalidad es recoger las perspectivas de
los estudiantes y docentes sobre los elementos culturales que usan como
metodologia en su proceso de aprendizaje y ensefianza respectivamente. Por

otro lado, es necesario precisar que:

Toda investigacién cualitativa plantea disefios abiertos partiendo de lo
global y lo contextual, ahondar en la investigacion; de esta forma
recolectar datos desde la observacion participativa, las entrevistas, los
estudios de casos, las libretas de campo, etc., con el propésito de
comprender, conocer y actuar posiciones diversas ligadas al tema de

investigacion de interés. (Ricoy, 2006, p.17).

4.1.2. Tipo de investigacion.

Este trabajo, es una investigacion de tipo descriptivo, por cuanto presenta la
interpretacion sobre la teorizacion de los elementos culturales en la
ensefianza y las habilidades matematicas que tienen los propios actores del

contexto en estudio.

Asi, se describe, especifica y particulariza los casos por los cuales existe
incidenciay repercusion en la relacion existente entre los elementos culturales
del aprendizaje entre los alumnos de pregrado; y a su vez la evaluacion de
habilidades matematicas, como un medio para llegar para llegar conclusiones

validas y ser utilizadas en un trabajo de investigacion.

La investigacion descriptiva, “comprende la coleccién de datos para probar
hipotesis o responder a preguntas concernientes a la situacion corriente de
los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo determina e informa los modos

de ser de los objetos” (Gay, 1996 citado por Nicomedes, 2018). De igual forma
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Esteban (2018), sefialo que este nivel de pesquisa podria también ser
denominado investigacion diagnostica o de levantamiento de datos. También,
se utiliza para “tomar decisiones correctivas a nivel de instituciones, sobre
infraestructura de los centros penitenciarios, centros educativos,
organizaciones gremiales, comunidades campesinas. Con la finalidad de
formular propuestas para mejorar el funcionamiento de los penales, centros

educativos, instituciones socio - culturales, etc.” (p.2).
4.2. Disefio de la investigacién

Para la presente pesquisa se plantea el disefio fenomenoldgico. Que, segun
Hernandez et al. (2014) manifesté: “Tienen como propdsito, el explorar, describir y
comprender las experiencias de los individuos con respecto a un fenébmeno y poder
descubrir los elementos cotidianos de tales vivencias” (p. 493). Ante esto, la
realidad a investigar, se describen las repercusiones que pueden acontecer en una
metodologia de ensefianza considerando elementos como parte de la cultura, esta
metodologia se aplica en el sistema de aprendizaje que conlleva el estudiante,
especialmente en las habilidades matematicas. Esto permite valorar la ensefianza
basada en la metodologia antes mencionada, mejorarla y aplicarla en otros grupos

de estudio con igual caracteristicas.

4.3. Poblacion y muestra

4.3.1. Poblacion.

La poblacion estuvo conformada por 45 estudiantes pertenecientes a
diferentes pueblos originarios, matriculados en el octavo y décimo ciclo del

afio 2021-1l en el Sistema Integrado de Gestion Académica (SIGA).

Quienes llevaron el curso de conocimiento matematico y etnomatematico del
primer al sexto ciclo de la carrera. De igual forma, se tuvo la participacion de
cuatro docentes contratados que ensefian o han ensefiado el curso antes
sefialado, con una experiencia mayor a los 10 afios en la carrera del Programa
de Educacion Basica Bilingue Intercultural (EBBI) de la Facultad de Ciencias

de la Educacién y Humanidades de una Universidad Privada de Ucayali.
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4.3.2. Muestra.

La muestra se determin6 de una manera no probabilistica, de tipo intencional,
que siguiendo a Hernandez et al. (2014) sefal6 que la muestra no
probabilistica o dirigida “también llamadas muestra dirigidas, supone un
procedimiento de seleccion orientado por las caracteristicas de la
investigacion cuantitativas y cualitativas” (p.189). Ante lo antes sefalado, se
realizo el recojo de la informacion del total de la poblacion de estudiantes y
docentes, se utilizd6 una muestra proporcional a la cantidad de estudiantes en

la poblacion (seis de octavo ciclo y tres de décimo ciclo).

Figura 15. Proporcion de estudiantes para pertenecer a la muestra

Grados de Edades Total de poblacion | Proporcién de
instrumentos de alumnos estudiantes
Octavo 30 6
19 - 22 arios
Décimo 15 3
Total 45 9

Fuente: Elaboracion propia

4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

4.4.1. Técnicas.
Se utiliz6:

Focus Group.- Para Juan y Roussos (2010) mencionaron que la técnica del
focus group tiene tres pasos légicos y metodolégicos centrales: “el
reclutamiento, la moderacién y la confeccion del informe. Cada paso tiene una
importancia relativa y contribuye al buen uso de su técnica y la interpretacion
valida de los resultados que se obtengan” (p. 4). Ante esta idea, los autores
proponen como debe de manejarse los grupos focalizados para el recojo de
informacion. A continuacién, se presentara la siguiente grafica en donde se

podra apreciar mas elementos importantes de esta técnica:
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Figura 16. Caracteristicas del focus group

“El reclutamientc de los participantes dsbe cuidar
El reclutamiento aspecialmentz los criterios de inclusion v exclusion del
astudio, asi como también una distribucidn equitativa infra —
grupo para cada focus group. En la fase de reclutamients, a
los  potencisles parlicipantes se  les  menciona  muy
brevemente &l tema global del focus group y se foma nota de
vanables de imteres para el estudio ™

“Los momentos iniciales de |la moderacion se cantran en la
La mioderacion bienvenida a los participantes y la explicacion de la tarea, en
los términos mas amigables y claros posibles. El moderador
opers como wn anfitfion, da la bienvenida, invita a los
participantes 8 ubicarse, == presenta y presenta la tares.
Tambign se busca gue cada participante haga un breve auto
— presentacion, a partir de la cusl el moderador va teniendo
los nombres de los participantes, v algunas variables criticas
para la investigacion,

Por otra parte, el moderador debera administrar muy
eficazmente el tempo destinado 5 cada pregunts, cada sub —
terna del focus group, ya que come el peligno de llegar al final
del fiempo sin haber podido recorrer todos los puntos de
indagacion. Una wez recorida la guis de pregunias, el
moderador procede al ciems de la enirevisia. Agradece
anérgicamante la perticipacién de los integrantas v da por
terminada |la actividad™

“La confeccion del informe debe responder a cuestiones
La confeccidn del previamente establecidas v que generalmente son el motivo
informe de la rezlizacion del focus group. La confeccion del informe es
sltamente compleja porgue busca integrar numercsas
varsbles en forma muy simtética, generalmente empleando ls
modalidad de pressntaciones visuales (estilo Power Point) v
no de documentos escritos. Los materiales a partir de los
cuales se confeccionan el informe son clasicamente las
grabaciones de los focus group reslizados. Sin embargo, el
caracter cualitative de la técnica también otorga imporiancia a
las impresionas gue el modersdor obtuvo durante los grupos.
Io gue incluso pusde aportar la informacion mas valiosa.

En sfecto, el informe no es una simple tabulacion de |
informacion regisirada en las awdio o videcgrabacionas de los
grupos. El papel del modersdor también implica ls
interpretacion cuslitativa de esa masa de datos. De alli
surgiran las hipotesis mas finas scbre los niveles ds
acepiacion y rechazo gue motivaron las praguntas, vy la
percepcion  global del moderador de lo gue fue |a
administracion de la técnics”

Entrevista estructurada, para obtener la opinion de los docentes que laboran
en la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades de una

universidad privada de Ucayali, 2021, se aplicd una guia para la entrevista.

Ante esto, existen tres tipos de entrevista segun lo sefialado por Hernandez
et al. (2014); “estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas o abiertas”
(p.403). Ademas la entrevista es una: “interaccion temporal-espacialmente
situada, en la cual un sujeto - el investigador- obtiene informacién de otro - el

informante - ha sido un recurso técnico relevante en otras ciencias sociales y
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ha debido respetar los requerimientos de cientificidad exigidos por la corriente

epistemoldgica dominante” (Guber, 2005, p.135).
4.4.2. Instrumentos.

Los instrumentos que se aplicd son: la Guia de Focus Group, que permitid
recoger informacion de los elementos culturales y habilidades matematicas; y
la Guia de entrevista de expertos, recopilar informacion de los elementos

culturales y habilidades matematicas (Ver anexos N° 04 y 05).

Guia de Focus Group.- El presente instrumento, es de creacidén propia y
estuvo dirigido a una poblacion de nueve alumnos de la Facultad de Ciencias
de la Educacién y Humanidades de la universidad privada de Ucayali en el
periodo 2021, con la finalidad de ser utilizados como un instrumento principal.
El propdsito es evaluar la opinién de como los estudiantes han experimentado
el método de ensefianza por parte de los profesionales expertos conocedores
del curso de conocimiento matematico y etnomatematico. El focus group, se
implement6 en un salon de clases previamente seleccionado que facilite la
comodidad de los estudiantes, el moderador sera un integrante de

la investigacion que aplicara los tres pasos l6gicos y metodoldgicos centrales.

Se caracterizé por una lista de 12 preguntas abiertas (no cuenta con
alternativas), cuyo origen es de seis dimensiones acorde a las dos variables,

del objetivo general y tres objetivos especificos.

VARIABLE 1: Metodologia de ensefianza que incluye elementos culturales
CATEGORIA 1: COgnicion .............ccoeeeeeeeeeninnnn. (contiene 1 items)
CATEGORIA 2: La procedimental y/o metodoldgica (contiene 2 items)
VARIABLE 2: Habilidades matematicas

CATEGORIA 3: Habilidades Conceptuales............ (contiene 1 items)
CATEGORIA 4: Habilidades Traductoras.............. (contiene 1 items)
CATEGORIA 5: Habilidades Operativas............... (contiene 1 items)
CATEGORIA 6: Habilidades Metacognitivas.......... (contiene 1 items)
OBJETIVOGENERAL ..o, (contiene 1 items)
OBJETIVOS ESPECIFICOS ........ovvveeeeeeeiinnn, (contiene 4 items)
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Guia de entrevista.- El instrumento sefialado, es de creacion propia y estuvo
dirigido a profesores que dictan o dictaron los cursos de conocimiento
matematico y etnomatematico del | al VI ciclo (expertos en competencia
pedagdgica) como especialistas conocedores en el area de matematica en
una universidad privada de Ucayali en el periodo 2021, con el propésito de
ser utilizadas como un instrumento de ayuda complementaria. Dicho
propdsito es evaluar la opinibn de los profesionales como expertos
conocedores del tema, se caracterizard por una lista de 15 preguntas abiertas
(no cuenta con alternativas), cuyo origen es de las cinco dimensiones acorde

a las dos variables, del objetivo general y tres objetivos especificos.

VARIABLE 1: Metodologia de ensefianza que incluye elementos culturales
CATEGORIA 1: Cognicion .............cceeevueeeeinaenan, (contiene 2 items)
CATEGORIA 2: La procedimental y/o metodoldgica (contiene 2 items)
VARIABLE 2: Habilidades matematicas

CATEGORIA 3: Habilidades Conceptuales ........... (contiene 2 items)
CATEGORIA 4: Habilidades Traductoras ............. (contiene 2 items)
CATEGORIA 5: Habilidades Metacognitivas ......... (contiene 2 items)
OBJETIVOGENERAL ..., (contiene 1 items)
OBJETIVOS ESPECIFICOS ......cevvieiiieeiee (contiene 4 items)

El instrumento de confianza asimétrico para el indice de validez de contenido ha

sido tomado de Ventura (2019), siendo validado por 14 jueces expertos, se

encontro un coeficiente de V de Aiken, de un lado el Focus Group (FG), una media

entre 2.57 y 2.93, una desviacion estandar 0.27 a 0.51, un rango de intervalo inferior

de 0.72 y superior de 1.00, con confianza entre 0.86 a 0.98, y por otro lado en la

entrevista (E) una media entre 2.64 y 2.93, una desviacion estandar 0.27 a 0.63,

un rango de intervalo inferior de 0.75 y superior de 1.00, con confianza entre 0.88

a 0.98. Finalmente, como conclusiones que el instrumento FG y E fue aplicado

obteniendo una interpretacién valida, y presenta adecuados valores en la validez

de contenido.
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4. 5. Técnicas de analisis de datos

Se aplicaron la técnica de codificacion y categorizacion de datos para las
respuestas obtenidas en el focus group (dirigido a los alumnos) y la entrevista
(dirigido a expertos profesionales), permitiendo elaborar los resultados, para ser
sometidos al analisis de datos divergentes y convergentes que se muestran en el

capitulo V (ver figuras del 17 al 30).
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Capitulo V: Resultados
5.1. Resultados y anélisis

5.1.1. Resultados del objetivo general.

Analizar la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de las

habilidades matematicas en una universidad privada de Ucayali, 2021

Para poder resolver el resultado del objetivo general, se emplearon dos
instrumentos: el focus group y la guia de entrevista, representadas cada una
por una pregunta respectivamente. Los cuales se categorizaron en tres
clases: (a) Aprendizaje contextualizado, (b) Logro de aprendizaje y (c)
Aprendizaje cultural. A continuacion, se procedera a fundamentar y/o discutir
los elementos encontrados a partir del andlisis divergente y convergente.

A. Analisis divergente del objetivo general.

Para el andlisis de los resultados del objetivo general, se utilizé la
siguiente pregunta en la guia de focus group para estudiantes,
¢Consideras que la metodologia de ensefianza con elementos
culturas, aplicada por su docente, incluye en el aprendizaje de tus
habilidades mateméticas?, se muestran nueve resultados. El analisis
de las perspectivas del estudiante es demasiado dificultoso, alin mas
cuando en el proceso de reconocer los fenOmenos surgen varios
elementos de diversa indole, de esto el término “divergente”. Es por
ello, que esta diversidad estuvo representada por nueve
percepciones, cada una seflala a un elemento en particular
reconocido en el argumento de las respuestas de los entrevistados.
Pasaremos a presentar la figura 17 con estas nueve percepciones.

Figura 17. Divergencia - Analizar la perspectiva de los estudiantes sobre la
influencia de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el
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aprendizaje de las habilidades matematicas en una universidad privada de

Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Inicialmente un conjunto de perspectivas hace referencia a la
metodologia de ensefianza que utiliza el profesor en el curso de
conocimiento matematico y etnomatematico que se pasa analizar. En
ese sentido, se sefiala la manera como el aprendizaje debe de servirle
en su entorno y que éste le permite solucionar situaciones reales, tal
como lo indicé (E5) “utilizar los conocimientos para un aprendizaje
pertinente” y (E1) “participacion de los alumnos en el logro de

aprendizaje”.

En la misma linea de perspectivas, (E2) manifestd que “el entorno
genera nuevos conocimientos”. Es decir, que la aplicacion de nuevas
metodologias que utilizan elementos de su entorno cultural, permite
adquirir nuevos conocimientos, distintos a una ensefianza tradicional,
como lo plante6 también (E6) el medio “genera nuevas ensefianzas
que permite utilizarlas en su labor como futuro docente bilingle”.
También, se hace mencion en (E8) “usar materiales de la zona, que
aporten conocimientos ancestrales para el manejo y/o uso de

recursos naturales”.
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Por otro lado, tenemos un grupo de caracterizaciones que hace
referencia a elementos culturales que utiliza el docente en el
desarrollo del curso de conocimiento matematico y ethomatematico
que analizaremos a continuacion: (E3) menciond que la “utilizacion de
elementos culturales, que permite que el estudiante observe,
reconozca y utilice elementos o herramientas de su cultura permite
afianzar sus conocimientos ancestrales y generales que los aprende

en el aula”.

Tener en cuenta que estas herramientas que se utilizan son parte de
su (E2) “realidad cultural” y que a su vez (E7) “valorara la cultura”,
esto quiere decir, que el aprendizaje que se realiza debe situarse y
debe estar centrado en una realidad cultural del estudiante, de como
piensa, de cdmo es su cosmovision o cdmo observa y aprecia el
mundo que lo rodea, de cOmo se comunica entre su pueblo originario
0 con otros pueblos, de cédmo el medio natural y social contribuye
como un individuo de desarrollo en su comunidad, etc. Todo esto,
hace que el joven bilinglie valore sus raices, su entorno, su cultura y

se sienta identificado con sus raices ancestrales.

B. Analisis convergente del objetivo general.

Para el andlisis convergente se hace referencia a la pregunta
realizada a los expertos acorde a la guia de entrevista, ¢ Considera
gue una metodologia de ensefianza que incluye elementos culturales
que usted utiliza, impacta en el aprendizaje de las habilidades
matematicas de sus estudiantes? ¢como asi? Las nueve
apreciaciones son parte importante para la aproximacion empirica de
la metodologia de ensefianza que involucra elementos de la cultura
sobre el aprendizaje de las habilidades mateméticas. Sin embargo, es
dificultoso organizar esta informacién para explicar el fenémeno
investigado. Para esto, el analisis de convergencia utliza la

codificacion resulta el mas adecuado.
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Figura 18. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia
de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de
las habilidades matematicas en una universidad privada de Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la primera variable, metodologia de ensefianza con
elementos culturales, se analiz6 la categorizacién: aprendizaje
cultural, esta mencion se ve influenciada por el entorno que el
estudiante bilingle manifiesta y la influencia que la cultura realiza en
él. Tal como lo menciona (ED1) reconociendo su contexto, su etno,
su artesania (...) puede expresar las lineas en el tejido o las lineas
paralelas, si son transversales o perpendiculares, teniendo con estas
relaciones un impacto positivo en el estudiante”. También la influencia
de la cultura juega un papel importante para el desarrollo de
habilidades matematicas, tal como lo menciona (ED2) “elementos que
se pueden observar, palpar, relacionar con otros y se abstraen sus
conocimientos matematicos que en el objeto lo contiene”. También,
los recursos didacticos del entorno ayudan a la influencia de
adquisicion de conocimientos matematicos y a su vez habilidades
matematicas, asi como lo menciona (ED3) “como uno utiliza los
medios, (...) los instrumentos que manipulan (...) en las cuales estan

familiarizados y que permiten el aprendizaje significativo”.

Para la siguiente variable, aprendizaje de habilidades matematicas,

se encontré dos categorias: Aprendizaje contextualizado y logro de
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aprendizaje. Con respecto al aprendizaje contextualizado, el
aprendizaje en los jovenes es mas rapido considerando su entorno
cultural. Segun (ED2) “ensefiar en situaciones reales, permite adquirir
conocimientos o habilidades matematicas significativas”. El logro de
aprendizaje también evidencia la meta de un conocimiento aprendido
y/o asimilado, esto se da al incorporar los elementos culturales
propios de su cultura, permitiendo el logro respecto a su aprendizaje,
tal como lo menciona (ED2) “los elementos naturales que se
encuentran en su entorno permiten el aprendizaje y la ensefianza mas
significativa”. Asi también, afianzar lo aprendido reafirma los
conocimientos adquiridos y permiten que nos apropiamos de otros
con mayor grado de dificultad, tal como lo menciona (ED4) “afianzar

los aprendizajes por el estudiante le permite aprender”.

5.1.2. Resultados del objetivo especifico 1.

Describir las caracteristicas de la metodologia de ensefianza con elementos
culturales, desde la perspectiva del estudiante y docentes en una universidad

privada de Ucayali, 2021.

Para resolver el objetivo especifico 1, partimos de las respuestas de los
alumnos del octavo y décimo ciclo del Programa (EBBI) del periodo 2021, y
esta constituida por siete perspectivas a las cuales hemos categorizado. A
partir de estas perspectivas surgieron categorizaciones, las cuales podemos
detallar: Lo cognitivo y procedimental/metodologico dando énfasis dentro de
esas categorias al reconocimiento de la cultura, conceptos basicos
matematicos, conceptos basicos de elementos culturales y la relacion entre
las matematicas y elementos culturales. Se procederd a fundamentar y
discutir los elementos encontrados a partir de los analisis divergente y asi
mismo un analisis de convergencia considerando las percepciones de los

expertos entrevistados.
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A. Andlisis divergente del objetivo especifico 1.

En este analisis divergente se utilizaron tres preguntas en la guia del
focus group para estudiantes: (1) ¢De qué forma los docentes del
curso de conocimiento matematico y etnomatematico, muestran
conocimientos sobre tu cultura?, (2) ¢ De qué manera los docentes del
curso de conocimiento matematico y etnomatemético aplican
elementos culturales en sus clases? (3) ¢Qué otras formas de
ensefianza que incluyen elementos culturales se deben incorporar en
el curso de conocimiento mateméatico y etnomatematico?. Como

resultado se muestran seis categorias, acorde a la figura 19.

Figura 19. Divergencia - Describir las caracteristicas de la metodologia de
ensefianza con elementos culturales, desde la perspectiva de estudiantes de una
universidad privada de Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Procederemos a indagar las categorizaciones. En primer lugar, (a) La
primera categoria, importancia saberes ancestrales, queda claro que
el estudiante muestra esa gran importancia a sus saberes ancestrales
y cuyos conocimientos les permite relacionar a su contexto, (E1)
manifiesto “la importancia de los saberes ancestrales de
etnomatematica de cada pueblo que existe en esta universidad (...)".

Como segunda categoria (b) participe de conocimientos ancestrales,
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hace alusién a que el profesor muestra conocimiento del idioma,
basado en la contextualizacion, explicando, ejemplificando vy
aplicando o basandose en comparaciones de un contexto ancestral.
Para (E3) sefialo “los docentes (...) muestran sus conocimientos de la
cultura a través de sus ensefianzas, conocen la cultura centrandose
en las costumbres o las tradiciones”. (E5) sefald: “los conocimientos
previos de los alumnos de cada cultura (...)" y (E7) indico; “(...) cuando
nos explica antiguamente el pueblo originario shipibo, hacian por
ejemplo en el contexto que era mediciones, en lo que es numero, ellos
siempre explican basandose en lo pasado y en los sabios”.

La tercera categoria (C) el contexto de la cultura y la realidad, (C)
hace alusion a que el alumno aplica sus habilidades matematicas
utilizando formas fisicas o disefios propios que son identificados en
las diversas expresiones culturales de su comunidad, para (E1)
sefald que “los docentes aplican los elementos culturales en las
propias vestimentas de cada pueblo originario, donde muestran las
figuras geométricas, y también en la artesania (...)", (E3) indico: “los
profesores de etnomatemética de la universidad utilizan sus
experiencia o saberes a través de los elementos culturales como son
las semillas (...)°, y (E5) manifiesto: “los profesores de
etnomatematica aplican los elementos culturales a través de la
ensefianza de los disefios, de la vestimenta, formas, tiempo y
espacio, también nociones temporales (faciales - ininteligible) (...)".
La cuarta categoria (d) conocimiento de la cultura a través de la
ensefianza, como el docente puede fundamentar el uso de la cultura
en el contexto del estudiante. Para ello (E6) sefialé “lo aplican por
ejemplo los elementos de las figuras geométricas de construccion de

”

la casa y ahi vemos diferentes disefos (...).” Por lo expuesto se
asemeja mucho a (e) comparacion de los elementos culturales con
las matematicas, (E3) sefialé “también esta la comparacion de los
disefios, en lo que son las vestimentas estan los colores, la misma
figura dentro de la vestimenta, se puede observar las figuras

geomeétricas, el tamafo y la cantidad. (...), por ejemplo de acuerdo
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con cada cultura o pueblo originario, estan las construcciones donde
se puede observar la distancia, medida, cantidad y espacio requerido
para construir algo, también esta el peso y volumen de cada
construccion u objeto que se pueda utilizar”.

La quinta categoria (f) relacién de la cultura con las matematicas, el
aplicar operaciones béasicas de matematicas muestra esa gran
importancia de unir dichos conocimientos a una ensefianza mas
eficaz y duradera. Se puede mostrar tres apreciaciones, lo que sefialo
(E1) “a través de materiales concretos que los mismos estudiantes
elaboran en la universidad y sean ellos quienes los expliquen, y a
través de juegos ancestrales como el uso del "chontari" seria para que
puedan medir la distancia y para que las clases sean mas dinamica”.
(E2) indico “otros elementos culturas que se podria aplicar dentro de
la ensefianza de etnomatematica seria el uso de los juegos
ancestrales como: "cancrito”, "chotana" en el momento de
construccion de estos materiales se puede utilizar como elementos
culturales, distancia y medicion, que espacio se pueden utilizar y
como medir el espacio (...)", y (E5) manifiesto “otra forma de ensefnar
gue se va a incluir los elementos culturales son los juegos ludicos:

danzas, dibujos, pintura y gastronomia”.

B. Andlisis convergente del objetivo especifico 1.

Para el analisis convergente de las respuestas que caracterizan al
objetivo especifico 1, se utilizaron cuatro preguntas en la guia de
entrevista a los expertos: (1) ¢ De qué manera conoce el origen étnico
de sus alumnos que integran el curso de conocimiento matematico y
etnomatematico? (2) ¢ De qué manera utiliza los elementos culturales
de sus alumnos para explicar conceptos basicos de las matematicas
en el curso de conocimiento matemético y etnomatematico? (3) ¢ Cree
usted que en el curso de conocimiento matematico y etnomatematico
se puede aplicar procedimientos o métodos de manera entendible?
épor qué? (4) ¢ Qué otras propuestas metodoldgicas usted propone

para incorporar en el curso de conocimiento matematico y
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etnomatematico con la utilizacion de elementos culturales de sus
estudiantes?. A continuacion, se procedera a fundamentar cada una
de ellas, acorde a la figura 20.

Figura 20. Convergencia - Describir las caracteristicas de la metodologia de

ensefianza con elementos culturales, desde la perspectiva del docente en una
universidad privada de Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Estas categorizaciones que se plantean para el analisis convergente
se realizan con dos clasificaciones. La primera referencia a lo
cognitivo, en este analisis convergente hablaremos del
reconocimiento de la cultura que al estudiante en el aula le permite
valorar esa representacion presente en su educacion, segun (ED3)
‘nos damos cuenta al ingresar a nuestra aula, tenemos varios
meétodos, uno podemos preguntar, y de alli pregunta tras pregunta
nos damos cuenta de que pueblo originario es, en lo otro es por los
rasgos, un pueblo originario tiene un tipo de fisonomia, otro pueblo de
igual manera, por la vestimenta, por la indumentaria, por la corona,

por la manera como se pinta”.

Como segunda subcategoria a lo procedimental/metodoldgico (p/m),
seflalando como subcategoria y partiendo de los conceptos basicos
matematicos nos referimos a la perspectiva del estudiante, de su

forma de pensar y razonar, utilizar y aplicar conocimientos, de esa
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capacidad tan importante de reconocer la diversidad de
conocimientos de cada individuo, tal como sefala (ED3) “es
interesante preguntarle porque vas deduciendo de qué manera ellos
van conociendo ciertas partes de los niumeros por ejemplo en sus
pueblos, de que se trata cada tema como ven ellos, como lo cuentan,
como lo miden, como pesan, como cambian un producto con otro
producto, entonces vamos conociendo esas costumbres de cada uno
de los pueblos, cada uno tiene sus distintas manera, pero en la

mayoria son los mismos”.

Como tercera subcategoria, la perspectiva de los conceptos basicos
relacionados a los elementos culturales, tal es el reconocimiento de
conceptos matematicos, los cuales son encontrados en diferentes
expresiones culturales de cada pueblo originario y estudiante que lo
represente permitiendo la aplicacién de los términos matematicos, lo
sefala (ED2) “en el momento que un alumno ingresa a una aula de
clases debe identificarse su idioma y su vestimenta”, en base a ello
se puede reconocer y aplicar los términos matematicos. Por otro lado
(ED3) manifiesto “que nos damos cuenta en la vestimenta por
ejemplo, en los trajes, cada pueblo originario tiene sus disefios, sus
lineas, sus giros, sus circulos, algunas figuras geométricas, asi lo
vamos comparando, vamos dando conocimiento, ¢qué cosa es un

triangulo?, qué cosa es una circunferencia?, un radio?, etc.”.

“VYamos observando en las lineas de su rostro, cada pintado son unas
lineas, algunos grandes otras pequefas, algunas son verticales otras
son horizontales, entonces le vamos dando forma a eso, en la corona
también, algunos tienen dibujados algunas figuras, algunas lineas y
€s0 para contar también cuantas lineas se ha pintado en el rostro, 1,
2, 3y 4 a cada lado, en los dos lados cuanto seria, (...) también
utilizando su indumentaria, su vestimenta, sus utensilios, sus armas,

sus flechas, etc.”

La cuarta subcategoria relacion conceptos matematicos y elementos
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culturales, se refiere el aplicar conceptos basicos relacionados a los
elementos culturales, y utilizacion de elementos concretos en el
entorno. Como lo manifestdé (ED3) “con la ayuda de un profesor
bilinglile expresaria los conceptos matematicos cada palabra en su
lengua originaria, entonces desde alli ellos empezarian a tejer los
conceptos, algunos términos adecuados, etc.”. Y desde alli pueden
comprender ellos, como se llaman los términos, como se desarrolla
una operacion, como se desenvuelve en la elaboracion de una sesion
de clase, en este caso porque van a hacer futuros docentes. Para
(ED2), “respectivamente senala y considera que (...) para poder
explicar con detalle se utiliza algun detalle u objetos (semillas, o
otros), porque el nifio aprende el simbolo y la cantidad que se desee

alcanzar”.

5.1.3. Resultados del objetivo especifico 2.

Describir las caracteristicas de las habilidades matematicas, desde la
perspectiva de estudiantes y docentes de una universidad privada de Ucayali,
2021.

Para resolver el objetivo especifico 2, partimos desde el punto de vista de los
alumnos del octavo y décimo ciclo del Programa (EBBI) del periodo 2021, que
esta constituido por 11 perspectivas de las cuales hemos categorizado. De
las respuestas que caracterizan al objetivo especifico 2, se pudo percibir
varias categorizaciones, las cuales son: habilidades conceptuales,
traductoras y metacognitivas. A continuacion, se procedera a fundamentar y/o
elementos encontrados a partir de los analisis de divergencia y analisis de
convergencia basado en las percepciones encontradas en la entrevista

realizada a los expertos docentes.

A. Analisis divergente del objetivo especifico 2.

En este andlisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del
focus group: (1) ¢ De qué manera usted como estudiante fundamenta

0 da a conocer los conocimientos tedricos para un mejor aprendizaje
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de las nuevas situaciones matematicas? (2) ¢ Puede usted describir
su habilidad basados en conocimientos adquiridos cuando aplica y
resuelve situaciones matematicas? (3) ¢Puedes describir la
utilizacion de ejercicios matematicos que te permiten aplicar sobre
otras habilidades matematicas basicas? y (4) ¢De qué forma las
habilidades matematicas presentadas le permiten a usted, aplicacion
y desarrollo en nuevas situaciones cotidianas que contribuyan al
crecimiento de sus conocimientos mateméaticos?, a continuacion, se

procedera a fundamentar cada una de ellas, acorde a la figura 21.

Figura 21. Divergencia - Describir las caracteristicas de las habilidades
matematicas, desde la perspectiva de estudiantes en una universidad privada de
Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Pasaremos a indagar las perspectivas y respuestas que se
encontraron de los estudiantes bilinglies. La primera categoria (a)
aplicar elementos culturales, (E1) sefial6 “a través de las exposiciones
en los propios idiomas, utilizando materiales concretos de la zona,
también vivenciando las actividades significativas (...)", (E2) opino
‘cuando transmitimos los conocimientos adquiridos mediante la
demostracion de las practicas que hacemos como las exposiciones,
también la elaboraciéon de algunos materiales para poder dar de

entender (...)". Segunda categoria (b) utilizacion del conocimiento,
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para ello (E4) sefald, “se pueden dar estos conocimientos a través de
las costumbres, de las cosmovisiones y los mitos y la experiencia
(...)", (E8) manifiesto “también lo vemos en nuestra vida cotidiana y
eso también repercute cuando uno ensefla a otra persona (..)
ejemplifica conocimiento”, para (E2) “los conocimientos que estamos
adquiriendo lo contextualizamos mas a la realidad, en como estan
nuestros pueblos para dar un ejemplo sobre los nuevos

conocimientos adquiridos en la ethomatematica (...)".

Como tercera categoria (C) utiliza materiales ubicados en la zona,
Para (E2) “al momento de utilizar los materiales de la zona como las
semillas vamos a poder dar respuesta ante los problemas (...)", (E4)
indicd “como estudiantes podemos emplear el conocimiento de la
artesania porque ahi se emplea, en el tejido, la vestimenta (...)", (E5)
manifestd “que se puede resolver con los materiales de la zona: las
semillas, para resolver el problema del tamafo, la cantidad (...)".
Como cuarta categoria (d), utiliza simbolos representativos que se
pueden observar en los elementos culturales y que permiten
convertirlos en numeros, Por su parte (E6) sefialdé “nosotros vamos a
utilizar, (...) tanto lo que era simbdélico ahora lo vamos a convertir en
numeérico”, (E7) indicé con un ejemplo, “la medicién del tiempo del
espacio, porque antiguamente el pueblo shipibo no sabia en qué
meses estaban”, (E8) “(...) si podemos hacerlo porque también
empleamos nuestras cuatro operaciones basicas Yy utilizando
materiales concretos (...)".

Como quinta categoria (e), visualizar figuras o elementos
etnomatematicos dentro del contexto, podemos ver la apreciacion de
(E8) indicando que “(...) como por ejemplo aqui tenemos el caparazén
de un caracol, nosotros podemos describir como, diciendo la forma,
su contextura, de repente el diametro y es todo eso”. y (E9), “(...)
ahora ultimo que hemos salido a las practicas todos nuestros
conocimientos lo hemos aplicado a nuestro salén a nuestros nifios

siempre y cuando contextualizando todo de acuerdo a la realidad”.

78



Como sexta categoria (f), aplicar ejercicios contextualizando a la
realidad del estudiante, (E2) indicé que, “mediante Ila
contextualizacion de los problemas, asi como los ejercicios, pero
también partiendo de la realidad del estudiante (...)", (E5) indico “los
ejercicios o problemas de acuerdo del contexto de cada estudiante
(...), y (E9) si podemos describir sobre la utilizacion de estos ejercicios

matematicos (...)".

Cbomo séptima categoria (g), utilizar materiales para dar respuesta a
los ejercicios matematicos, para (E2) “asi también como la utilidad de
los materiales para poder dar algun tipo de respuesta a los ejercicios”,
y (E6) manifesté “que podemos utilizar sus materiales concretos para
gue ellos puedan resolver y encontrar las respuestas”. Como octava
categoria (h), Transformar y formalizar un determinado problema
segun el contexto. Para (E4) “(...) nosotros podemos transformar y
contextualizar de un determinado hecho real”’, (E6) indicé “nosotros
vamos a utilizar es la formalizacion de problema segun el contexto del
estudiante” y (E8) sefiala “(...) cuando es la suma, tu vas a describir
cuales son las partes de la suma no, eh, también con las cuatro

operaciones basica”.

Como novena categoria (l), Problematizar y socializar de acuerdo a
su contexto, para (E1) “a través del reconocimiento del problema,
socializar, dar a conocer sus posibles repuestas del problema” y (E3)
“‘estas habilidades nos ayudaran a responder problemas y a dar
soluciones a diferentes o cualesquiera situaciones que uno encuentra
en cualquier contexto”. Cémo décima categoria (j), Contextualizar el
aprendizaje basado en sus actividades cotidianas, para (E8) sefial6
“(...) por ejemplo, en la compra, esta siembra, también en la
construccion, pesca mas que nada que tiene que ver con nuestro
contexto, porque ahi siempre esta la matematica”, Por su parte (E9)
indicé “(...) es cuando realizamos nuestras compras, cuando vamos
a la tienda, cuando compramos, también cuando vendemos nosotros,

es cuando vendemos el cacao, el café el achiote, el arroz, el maiz,
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también cuando empezamos a rozar o abrir chacra, también al mismo

tiempo aplicamos todas estas habilidades matematicas”.

Como onceava (k), aplicar saberes previos en nuevas estrategias de
la ensefianza es de gran importancia. Para (E4) porque “nos permite
emplear muchas estrategias y también facilita las ensefianzas a los
estudiantes, (E5) manifiesto “que la ensefianza y aprendizaje de
calidad de acuerdo al contexto”, por su parte (E6) indicé “que le ayuda
a lograr una ensefanza significativa a través de la aplicacion de los

saberes previos”.

B. Andlisis convergente del objetivo especifico 2.

Para el andlisis convergente se utilizaron seis preguntas en la guia de
entrevista a expertos: (1) ¢ Cudl es su perspectiva del aprendizaje de
los conceptos matematicos en los estudiantes? (2) ¢ Desde su punto
vita cree usted que una idea / nocion matematica aprendida por los
estudiantes pueda ser aplicada para desarrollar una habilidad
matematica? (3) ¢Cual es su perspectiva en la aplicacion e
incorporacion de otros conocimientos o habilidades que van a permitir
que el alumno utilice de manera facil el dominio de los elementos
matematicos adquiridos en el curso? (4) ¢Cree usted qué otros
conocimientos matematicos se deben recomendar e incorporar en el
curso de conocimiento matematico y etnomatematico, y que a su vez
permitan que el alumno desarrolle y/o aplique el uso de una habilidad
matematica? (5) ¢ Creé usted que la planificacion de nuevos términos
matematicos permite acrecentar las habilidades del estudiante? (6)
¢, Puede usted describir el desarrollo de una situacion matematica del
estudiante que le permita mejorar el uso de sus habilidades
matematicas? A continuacion, se procedera a fundamentar cada una

de ellas.

De las respuestas que caracterizan al objetivo especifico 2, se pudo
percibir varias categorizaciones, las cuales son: Habilidades
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conceptuales, traductoras y metacognitivas. A continuacion, se
procedera a fundamentar cada una de ellas, acorde a la figura
22.

Figura 22. Convergencia - Describir las caracteristicas de las habilidades
matematicas, desde la perspectiva del docente de una universidad privada de
Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

Estas categorizaciones que se plantean para el andlisis convergente
se realizan con tres calificaciones. La primera categorizacion son las
habilidades conceptuales, podemos encontrar tres apreciaciones,
Punto (1), Reforzar los términos mateméticos basicos, (ED3) indico
‘que muy poco conocimiento basico vienen trayendo de sus
instituciones educativas, por eso es poco dificil que puedan entender
y comprender”, Punto (2), la perspectiva de los términos o conceptos
matematicos, (ED2) sefialé “que los términos de conceptos, como
docente debemos emplear a la realidad del alumno, porque sin ello
no se le puede dar a entender el concepto en vista que su realidad es
distinta”. Punto (3) “Ejemplifica conceptos matematicos”. (ED4)
senald “a traveés de los ejemplos, también explicandole con palabras

sencillas”.

La segunda categorizacién son las habilidades traductoras, podemos
encontrar tres apreciaciones, Punto (1), Facilidad para explicar

conocimientos matematicos, manejar los términos y proponer
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ejemplos de realidad cultural. Para (ED1) “hay cierta vision por parte
de los estudiantes que manejan la matematica por su forma de
razonar. Hay jovenes que razonan rapidamente y resuelven los
problemas (...), y asi mismo expresa que se debe trabajar netamente
con su etno, con su contexto que le rodea, animales por ejemplo que
coman plantas, hay una relacion, no todos los animales comen todas
las plantas, sino, un animal come una determinada planta, o un pez
como una determinada comida, no todos los peces comen la misma
comida, entonces habria con los pares ordenados un tema que se
podria escribir’. (ED2) indicé “cuando el estudiante tiene facilidad de
palabras ante un término matematico nuevo, puede proponer
ejemplos que estén relacionados con su realidad cultural, y lo explica
con tal facilidad que da a entender su dominio o habilidad de este
conocimiento matematico”, (ED3) sefald “(...) vamos dando cuenta
de como él tiene un razonamiento I6gico y como él va utilizando esto
para determinar, ampliar sus conocimiento y dar conceptos,
respuestas a determinadas preguntas que se le hace a referente a

cada uno de estos términos que va adquiriendo o conociendo”.

Punto (2), Planificar conocimientos matematicos al dictar el curso de
conocimiento matematico y etnomatematico, para (ED3) “Si, primero
tenemos que ver que en el curso de etnomatematica desde donde
empezamos y hacia donde queremos llegar, conocer los contenidos
del curso de etnomatematica (...)". y como Punto (3), Utilizar
conocimientos  matematicos  secuenciales con habilidades
matematicas, para (ED2) “Todos los conocimientos que se desean
colocar tendran la facilidades de poder incorporar nuevos
conocimientos o habilidades, que permitan acrecentar sus
conocimientos y actitudes matematicas (...)", y (ED3) indic6 “(...) hay
que incluir algunos conceptos de la vida cotidiana, algunos términos,
mayormente utilizar aquellas herramientas que ellos van a utilizar

para su vida cotidiana y especificamente para su aula (...)".
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Para la tercera categorizacion son las habilidades metacognitivas,
podemos encontrar tres apreciaciones, Punto (1), Planificar y
proponer términos matematicos en su propio idioma, (ED1) indico “se
tendria que hacer un glosario matematico, un glosario matemaético,
(...) un glosario que sea en su propia lengua (...), asi mismo sefala
que se explica bien el tema, digamos y resuelve un problema en
espafiol pero se le dice al estudiante traducelo en tu idioma, pero con
el contexto de tu medio y veras que es facil, entonces pareciera que
el estudiante cuando se le ensefia el espafol se le dificulta, pero
cuando se les ensefia con términos de su lengua originaria entonces
lo asimila mejor, se nota la parte vivencial, la alegria que €l muestra

en responder las preguntas que son de su entendimiento”.

Punto (2), secuenciar los temas a trabajar en el curso de conocimiento
matematico y etnomatematico, para (ED2) “la matematica es muy
importante secuenciar los temas, ya que hay temas que son
necesarios aprender antes que otros, y esto permitird que tengan
bases firmes para poder aprender nuevos conocimiento matematicos”
y (ED4) manifesté “el joven bilingle explica la construccion de
trampas, de casas, de herramientas de caza y de pesca en forma
detallada, es alli donde estd aplicando sus conocimientos
matematicos, en la practica esta afianzando sus aprendizaje y sus
conocimientos ancestrales que pasan de generacion en generacion a
través de la oralidad”. Como punto (3) Ensefianza gradual del joven
bilingte. (ED2) sefial6 “planificacion porque vamos de una ensefianza
de menos a mas gradualmente y entonces ellos también puedan
conocer y participar de los términos matematicos del conocimiento
matematico y asi poder traducirlo, insertarlo hacia su visién, a su

conocimiento intercultural”.

5.1.4. Resultados del objetivo especifico 3.

Analizar la influencia de una metodologia de ensefianza que incluye

elementos culturales sobre el aprendizaje de los conocimientos basicos de las
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matematicas en un Programa de Educacion Basica Bilingtie Intercultural,
desde la perspectiva de estudiantes y docentes de una universidad privada
de Ucayali, 2021.

En relacion al objetivo especifico 3, se tomaron en cuenta los puntos de vista
del estudiante de octavo y décimo ciclo del Programa EBBI periodo 2021-Il,
se han identificado diez (10) perspectivas, los cuales se categorizaron en dos
clases: aprendizaje de conceptos y adquisicion de conocimiento en su entorno
cultural. A continuacién, se procedera a fundamentar y/o discutir elementos
encontrados a partir de los andlisis de divergencia y de convergencia basado
en las percepciones encontradas en la entrevista realizada a los expertos

docentes.

A. Andlisis divergente del objetivo especifico 3.

En este andlisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del
focus group: (1) ¢Considera que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, aplicada por su docente les ha favorecido en el
aprendizaje conceptual de las matematicas? ¢Como asi? A
continuacion, se procedera a fundamentar cada una de ellas acorde

la figura 23.
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Figura 23. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia de
una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de los
conocimientos basicos en matematicas en una universidad privada de Ucayali, 2021.
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Fuente: Elaboracion propia

En el presente analisis divergente relacionado al objetivo especifico
3, se encontraron varios puntos de vista, a lo cual procederemos a
describir el siguiente analisis. Para la buena comprension de los
conocimientos en el desarrollo de aprendizajes es necesario (E1)” que
el estudiante comprenda (...) entienda, aplique, resuelva y pregunte”;
para generar (E1) “sus propios conocimientos y esto le permitira” (E2)

“explicar lo entendido con mayor facilidad”.

Para la adquisicion de conocimientos elementales de matematica es
necesario tener tres elementos importantes, como: la necesidad y el
dominio. Cuando hablamos de las (E6) “necesidades del estudiante
(necesidades de aprendizaje), nos referimos a lo que el estudiante
necesita o debe de aprender para su desarrollo cognitivo como

estudiante universitario y futuro docente bilingle”.

En la (E3) la ensefianza “(...) es facil (...) que pueda captar de una
manera mas rapida, en esta perspectiva de ideas, tenemos la accion

de percibir un objeto o elemento matematico a través de los sentidos,
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que ayuda a generar en el estudiante el conocimiento o la
comprension de una idea matematica. También, el dominio de
términos o0 ideas matematicas permite adquirir una serie de
habilidades matematicas que con la practica o puesto en situaciones
reales afirman este dominio de conocimientos y generan a su vez
otros”, segun nos indica el siguiente entrevistado, (E8) “el docente
debe tener dominio del tema (...) eso repercute en nosotros

(estudiantes) para una mejor comprension”.

Por otro lado, la utilizacion de materiales o elementos de la zona o
cultura relacionados con ideas o0 conceptos matematicos ayudan a
adquirir nuevos conocimientos, esto se corrobora con los
mencionados en: (E4) “podemos utilizar materiales de la zona ya méas
concretos y de la cultura”. (E5) “en los materiales que se van a utilizar
se encuentran las definiciones de los términos matematicos”. Asi
mismo, la ensefianza debe de realizarse en el idioma nativo, (E7) “el
concepto lo dice en idioma (...) y nosotros le entendiamos, esto
expresa la idea del manejo del idioma materno en el desarrollo del

curso de etnomatematica”.

El contexto, también es otro medio de aprendizaje, en donde se
encuentran ideas matematicas que permiten conocer y desarrollar
conocimientos matematicos. segun (E9) “nos familiarizamos mas con

los elementos culturales porque es nuestro contexto”.

B. Analisis convergente del objetivo especifico 3.

Para el andlisis convergente se utiliz6 una pregunta en la guia de
entrevista a expertos: (1) ¢Consideras que la metodologia de
ensefianza con elementos culturales, aplicada su docente , les ha
favorecido en el aprendizaje conceptual de las matematicas? ¢ Como
asi? A continuacién, se procedera a fundamentar cada una de ellas
acorde la figura 24.

Figura 24. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia
de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de
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los conocimientos basicos en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.
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Para la primera variable, inicialmente se categorizo6 la adquisicion de
conocimientos, que involucra la conceptualizacion de conceptos que
se encuentran en los elementos culturales, aqui el estudiante
representa un idea abstracta en un concepto, esto se realiza primero
con la separacion de un elementos de su contexto cultural para
analizarlo, segundo la idea abstraida la convierte en un concepto y en
tercer lugar, este concepto o idea matematica se utiliza en el idioma
del pueblo originario en donde el estudiante pertenece. Tal como lo
menciondé (ED2) “cuando se traduce un término o conocimiento
matematico al idioma (...) no pierde la idea o el concepto

matematicos”.

Para la segunda variable, se categorizo el aprendizaje de conceptos
y adquisicion de conocimientos en su cultura, la primera “aprendizaje
de conceptos”, se encontrd que el estudiante realiza practicas
constantes para el aprendizaje de los conocimientos, tal como lo
indico (ED1) “se aprende con la practica constante (..), la matematica
se aprende practicando”. Esto nos da a conocer, que el joven bilingue
conecta una nueva informacion con una ya conocida en su estructura

cognitiva, esto quiere decir que las ideas o conceptos matematicos
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pueden ser aprendidas significativamente en la medida que relacione

estas ideas con otras ya conocidas.

Otra idea en el aprendizaje de conceptos son las estrategias que
utiliza el docente como medio de aprendizaje, segun (ED3) “el
aprendizaje depende de la utilizacién de la estrategia que utiliza el
docente (...) las matematicas se aprenden desde la vivencia misma
del estudiante”. Para que el joven pueda manifestar esta realidad,
debe de pasar por una serie de procesos que permitan una mejor
asimilacion de la informaciéon y esto se ve reforzado por técnicas,

dindmicas y métodos.

La segunda “adquisicion de conocimiento en su entorno cultural”, la
apropiacion de conocimientos en la realidad en donde vive el joven
bilinglle es fundamental para su uso y preservacion de sus
conocimientos ancestrales, tal como lo mencioné (ED4) “el joven
bilinglile puede relacionar la practica con los conceptos (...) esto

permite que se apropie de los conceptos y los relacione con otros”.

5.1.5. Resultados del objetivo especifico 4.

Analizar la influencia del estudiante y docente sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en el dominio de
habilidades traductoras en las mateméaticas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

A partir de las apreciaciones de los estudiantes de octavo y décimo ciclo del
programa EBBI periodo 2021, estd constituida por nueve perspectivas, las
cuales se categorizaron de la siguiente forma: Habilidades de las mas simples
a las mas complejas y capacidad de adaptacion y respuesta. A continuacion,
se procedera a fundamentar y/o discutir elementos encontrados a partir del
analisis divergente y convergencia basado en las percepciones encontradas

en la entrevista realizada a los expertos docentes.
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A. Andlisis divergente del objetivo especifico 4.

Para el andlisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del
focus group: (1) ¢Considera que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, aplicada por su docente, les ha favorecido en el
aprendizaje de habilidades traductoras? ¢ Como asi? Para el objetivo
especifico 4, la diversidad de las respuestas de los estudiantes estuvo
representada por nueve percepciones, de las cuales cinco de ellas
son un elemento en particular reconocido en el argumento de las
respuestas de los estudiantes como entrevistado. A continuacion, se

procedié a fundamentar cada una de ellas, de acorde a la figura 25.

Figura 25. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia
de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el dominio de las
habilidades traductoras en las matematicas en una universidad privada de Ucayali,
2021.
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Fuente: Elaboracion propia
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En este andlisis divergente pasaremos a mostrar las diversas
perspectivas que se encontraron de los estudiantes bilingles. En
primer lugar, hablaremos de las habilidades que adquieren los
estudiantes que le permiten expresarse en forma oral y determinar
soluciones ante cualquier situacion, segun (E1) “crea habilidades que
el estudiante les permiten expresarse libremente, resolviendo

problemas cotidianos”. Ante esto, nos quiere decir que las habilidades
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que adquieren los estudiantes lo ponen de manifiesto al expresarlo
libremente en su dialecto nativo, con situaciones reales va reforzando
estas habilidades a tal punto que son bases de otras con mayor
jerarquia o dificultad.

Un segundo punto es el Aprendizaje basado en problemas (E2)
“hemos logrado aprender mejor los problemas que suceden a diario
(...) por ejemplo: la ubicacion, las medidas de cada cosa, objeto o
animal y las distancias”. Desde la perspectiva de los jovenes de
utilizar mediciones para medir elementos de su entorno, les ha
ayudado a resolver diferentes situaciones problematicas, por dar
ejemplos: al momento de realizar trueques, al vender productos en
feria agropecuarias en la comunidad o en la ciudad, al medir
materiales naturales para la construccion de casas, de malocas, de

trampas y otras que €l necesite.

Otra impresion de los estudiantes del octavo y décimo ciclo es el
desarrollo de habilidades matematicas, segun (E3) “al utilizar los
elementos culturales se desarrollan otras habilidades (...) para
resolver problemas mas dificiles y poderlos desarrollar con facilidad”.
Ante esta apreciacion la utilizacién de elementos de su entorno
cultural permite adquirir una serie de conocimientos y habilidades
matematicas, esto se da con objetos reales que el estudiante conoce,
una vez que se apropie del concepto, manifestara una serie de
destrezas que le permitird planificar soluciones ante cualquier

situacion matematica.

La comprension de un problema también es un tema importante en
este analisis divergente, el (E5) manifesté que: “para comprender un
problema debemos de empezar de lo mas simple a los mas complejo”.
Esta idea también es compartida por (E8) “el docente empieza desde
las operaciones basicas hasta llegar a algo mas complejo, como la
geometria”. A su vez lo menciona (E9), “nosotros hemos empezado

un proceso desde cero desde las operaciones basicas, hemos
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empezado a escalar (...) de lo mas basico a los mas complejo”. Las
perspectivas halladas manifestaron la necesidad que tuvieron en
aprender desde lo mas elemental con ayuda de elementos que
conocen en su realidad, que lo practicaron afianzando sus

conocimientos y adquirieron otros de mayor realce.

B. Analisis convergente del objetivo especifico 4.

Para el andlisis convergente se utiliz6 una pregunta en la guia de
entrevista a expertos: (1) ¢ Considera usted que una metodologia de
enseflanza que incluye elementos culturales que usted utiliza
favorece el aprendizaje de las habilidades traductoras de sus
estudiantes? ¢Cdémo asi? A continuaciébn, se procederd a
fundamentar cada una de ellas en la figura 26.

Figura 26. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia
de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el dominio de las

habilidades traductoras en las matematicas en una universidad privada de Ucayali,
2021.
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Fuente: Elaboracién propia

Estas categorizaciones que se plantearon para el analisis
convergente se realizan con dos calificaciones. La primera que son
las habilidades que el estudiante va adquiriendo desde las mas

simples, a las mas complejas, tal como lo menciona (ED1) “si emplea
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sus elementos culturales va a tener la habilidad y (ED3) “ir de lo mas
simple a lo mas abstracto (...) traduciendo los términos mas complejos
y familiarizandose con ellos”. Las perspectivas obtenidas manifiestan
el desarrollo que tiene el estudiante al ir adquiriendo destrezas o

habilidades progresivamente de lo simple a lo complejo.

También encontramos dentro de las habilidades progresivas, la
adquisicibn de conocimientos, donde los docentes entrevistados
manifestaron que: (ED2) “el estudiante bilingiie se apropia de
habilidades mateméticas basicas, para que a partir de ellas generen
habilidades mas concretas o abstractas”, (ED4) “afianza lo aprendido
y permite lograr habilidades cada vez mas complejas, reflexionando
ante la resolucion de cualquier situacion problematica”. Estos
hallazgos refuerzan la idea que el estudiante para adquirir
conocimientos o habilidades deben de empezar de lo mas elemental,
de los objetos que le rodean, los elementos que se encuentran en su
habitad, de lo que viven diariamente, para abstraerse vy

conceptualizarlas en definiciones abstractas.

La segunda categorizacion que se remarcd en este analisis es la
capacidad de adaptacion y respuesta. Segun (ED3) “preparar material
de etnomatemética (...) que puedan ayudar a los estudiantes a
utilizarlas (...) es importante porque da a conocer un concepto
abstracto de matematica”. Esto nos da referencia a la importancia de
preparar manuales tedricos y/o practicos de los conceptos
encontrados al utilizar elementos culturales, en su idioma como
también en el castellano. Estas guias ayudaran a los futuros
estudiantes del Programa EBBI a la utilizacién de este material, para
apropiarse de estos elementos conceptuales, también permitira
utilizarse en las labores escolares de los futuros docentes de los

estudiantes del octavo y décimo ciclo.
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5.1.6. Resultados del objetivo especifico 5.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales en la formacion de las
habilidades operativas de las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

A partir de las apreciaciones de los estudiantes de octavo y décimo del
Programa EBBI del periodo 2021, esté constituida por nueve perspectivas o
punto de vista, las cuales se categorizaron en dos clases: desarrollo de
problemas cotidianos y aplicacion para resolver problemas. A continuacion,
se procedera a fundamentar y/o discutir elementos encontrados a partir del
andlisis divergente en base a las respuestas de los alumnos y del analisis de
convergencia, basado en las percepciones encontradas en la entrevista

realizada a los expertos docentes.
A. Andlisis divergente del objetivo especifico 5.

Para el andlisis divergente se utilizé una pregunta del focus group: (1)
¢ Consideras que la metodologia de ensefianza con elementos
culturales, utilizada por su docente ha beneficiado el aprendizaje de
tus habilidades operativas? ¢Como asi? La diversidad de las
respuestas por parte de los estudiantes en relacion al objetivo
especifico 5, estuvo representada por ocho perspectivas, de las
cuales todas ellas son un elemento en particular reconocido en el
argumento de las respuestas de los estudiantes como entrevistados.
Pasaremos a presentar la figura 27.

Figura 27. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia
de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en la formacién de las

93



habilidades operativas en las matematicas en una universidad privada de Ucayali,
2021.

) Mejorar muestros
l?:ﬁ;ﬂéiea}l:: saberes utilizando Deszarrollo de
T estrategias de habilidades

solucidn

Analizar la perspectiva del estudiante sobre la

Aplicacién de o influencia de una metodologia de ensefianza con Comparte ideas
a fido elementos culturales en la formacidn de las enfre culturas

habilidades operativas en las matematicas

|
l

'
Aprendizaje de Refberzo de lo Aﬁrﬁ;‘k
habilidades aprendido contextualizados

Fuente: elaboracion propia

Para el andlisis divergente pasaremos a analizar las perspectivas
encontradas en las respuestas proporcionadas por los alumnos
bilinglies del octavo y décimo ciclo del Programa EBBI del periodo
2021. La primera percepcion manifiesta las respuestas y soluciones
que da el estudiante ante la resolucion de los problemas, segun (E1)
“nos ha permitido responder los problemas de cada clase (...) plantear
soluciones, utilizar métodos y socializarlos, estos hallazgos
manifiestan que la adquisicion de las habilidades operativas con
elementos culturales le permiten resolver situaciones diarias que

encuentra en su dia a dia”.

Otra idea importante es la que manifest6 el estudiante, (E2) “mejorar
nuestros saberes (...) utilizando nuevas estrategias de solucion”. Esta
idea nos manifiesta que se debe utilizar estrategias que permitan
perfeccionar y/o aprender nuevos conocimientos relacionados con la
matematica cultural del estudiante, esto afianzara su aprendizaje y
podra desenvolverse en cualquier campo tematico. Por lo tanto, el
manejo de estos saberes permitira el desarrollo de habilidades, segun
(E3) “las habilidades operativas permiten desarrollar nuevas

habilidades, estrategias (...) para dar soluciones y afrontar retos”.
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En el analisis se encontro la relacién que tiene el estudiante con otros
comparieros de otras culturas, en este ambito se aprecia la forma de
compartir ideas entre culturas, segun (E4) “el dominio de habilidades
ha permitido compartir muchas ideas entre culturas”. Estos hallazgos
manifiestan que cuando se logra adquirir habilidades matematicas es
porque se pudo expresar libremente en el idioma castellano y se dio
a conocer el concepto, la idea matemética o la resolucion de alguna

situacidn matematica a otros estudiantes de otras culturas.

Para las habilidades operativas, se analiz6 la forma como el
estudiante tiene la capacidad de desarrollar problemas
contextualizados, segun (E5) “las habilidades operativas benefician el
aprendizaje de problemas contextualizados”, también (E6) manifesto
que: “es un proceso adecuado, porque aprendemos a resolver
problemas desde su inicio y su término”. Estos hallazgos, se
complementan en la idea que el estudiante debe de adquirir las
habilidades operativas, para que pueda afrontar o tenga elementos

suficientes ante cualquier situacion presentada.

El refuerzo de lo aprendido es otro elemento importante que se
encontré para su analisis, (E7) manifestd: “que las habilidades
operativas han beneficiado el refuerzo de las operaciones basicas,
pudiendo resolver ejercicios y problemas con mayor facilidad”. Nos da
a conocer que las habilidades operativas refuerzan lo aprendido ante
la aplicacién de los conocimientos ante una situacion matematica.
Esto se refuerza con lo que nos dijo (E8) “se beneficia el aprendizaje,
porque ante un ejercicio dificil (...) se utilizan elementos culturales
para hacer mas facil la resolucion de la actividad”. Estas ideas de los
entrevistados benefician al aprendizaje de las habilidades

matematicas en un contexto cultural.

Otra idea para el analisis que refuerza la aplicacion de lo aprendido,
es lo mencionado por (E9) “al usar los elementos culturales (...) nos

favorece en las habilidades operativas porque hemos podido aplicar
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en nuestra vida cotidiana”. Esta idea se complementa con el parrafo
anterior, poner en practica lo aprendido al aplicar los conocimientos
matematicos refuerza nuestras habilidades, en este caso las
habilidades que nos permiten enfrentarnos ante cualquier situacion

nueva logrando los propésitos establecidos.

B. Analisis convergente del objetivo especifico 5.

Para el andlisis convergente se utiliz6 una pregunta en la guia de
entrevista a expertos: (1) ¢Consideras que la metodologia de
ensefianza con elementos culturales, les ha beneficiado el
aprendizaje de las habilidades operativas de sus estudiantes? ¢ Cémo
asi? La diversidad de las respuestas por parte de los estudiantes con
relacion al objetivo especifico 5, estuvo representada por ocho
perspectivas, de las cuales todas ellas son un elemento en particular
reconocido en el argumento de las respuestas de los estudiantes
como entrevistados. Pasaremos a presentar la figura 28.

Figura 28. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia

de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en la formacién de las
habilidades operativas de las matematicas en una universidad privada de Ucayali,

2021.
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reconozea de su entorno

Fuente: Elaboracion propia

Para el andlisis convergente de este objetivo especifico 5, se
determind dos categorizaciones, el desarrollo de problemas
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cotidianos y aplicacion para resolver problemas. En el primero se
hace mencién a la utilizacion o el uso de lo aprendido puesto en la
practica, tal como lo mencioné (ED1) “en el campo del negocio o
compray venta (...) se utiliza las habilidades adquiridas que repercute
en su propio contexto” y (ED2) “utiliza lo aprendido ante cualquier
situacion matematica”. Estas ideas hacen mencion a la aplicacion de
lo aprendido en situaciones reales del contexto cultural, tienen
relacion con situaciones que necesitan ser atendidas con habilidades

adquiridas por el estudiante.

En la segunda categoria, aplicacion para resolver problemas, se
encontré que los docentes entrevistados 3° y 4° manifiestan que la
ensefianza de la resolucion de situaciones matematicas se afronta
con las habilidades adquiridas en su momento. Segun (ED3)
menciond que: “los jovenes se vuelven mas habiles, razonan
rapidamente (...) a situaciones matematicas y problemas cotidianos
en su vida cotidiana”, también (ED4) manifesté: “importante la
ensefianza con elementos que el estudiante reconozca en su entorno
para aplicarlo en situaciones variadas”. Ante estas ideas se puede
decir que los jovenes bilingles adquieren una ensefianza a base de
elementos culturales reconocidos por ellos mismos y que esto permite

adquirir conocimientos para afrontar situaciones diversas.

5.1.7. Resultados del objetivo especifico 6.

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una

metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre el dominio de las

habilidades metacognitivas en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

A partir de las perspectivas por parte de los estudiantes de octavo y décimo

ciclo del Programa EBBI del periodo 2021, esta constituida por siete

hallazgos, los cuales se categorizaron en dos clases: Estrategias para

resolver los problemas y empoderar los saberes ancestrales. A continuacion,
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se procedera a fundamentar y discutir estos elementos encontrados a partir
de los andlisis de divergencia aplicados a los estudiantes y el analisis de
convergencia basado en las percepciones encontradas en la entrevista

realizada a los expertos docentes.

A. Andlisis divergente del objetivo especifico 6.

Para el analisis divergente se utilizé una pregunta del focus group (1)
¢Consideras que la metodologia de ensefianza que incluye
elementos culturales, utilizado por su docente ha beneficiado el
aprendizaje de tus habilidades metacognitivas? ¢Como asi? La
diversidad de las respuestas por parte de los estudiantes con relacion
al objetivo especifico 6, esta representada por siete perspectivas, de
las cuales todas ellas son un elemento en particular reconocido en el
argumento de las respuestas de los estudiantes entrevistados.
Pasaremos a presentar la figura 29.

Figura 29. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia

de una metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre el dominio de
las habilidades metacognitivas en una universidad privada de Ucayali, 2021.

Compartir Reflexionar sobre
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Reflexionar entre de una metodologia de ensefianza con elementos

problema culturales sobre el dominio de las habilidades Identidad cultural
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soluciones

Fuente: Elaboracion propia

En este andlisis divergente pasaremos a indagar las perspectivas que
se encontraron de los estudiantes bilingies. En primer lugar,
hablaremos de la reflexidbn sobre la cultura que al estudiante le

permite valorar aln mas por estar presente en su educacion o
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situacion cotidiana, segun (E1, E2, E5) “se crea una importancia
sustancial en el crecimiento de sus conocimientos etnomatematicos
tal como se manifiesta en el siguiente parrafo”. El estudiante (E1)
expreso que “al reflexionar sobre nuestra cultura, concientizar y crear
nuevas alternativas que den solucién ante los problemas que se crean
a diario (...)", asi mismo (E2), sefiald “que las nuevas respuestas,
estrategias y posibles soluciones ante los problemas (...) permite
reflexionar y sensibilizar en la proteccion de nuestros recursos
mediante los elementos culturales que se utilizan”, Por otro lado, (E5)
afirmé que las “habilidades matematicas sumadas a una situacion

cotidiana permite reflexionar en los problemas planteados”.

En segundo lugar, nos referimos a la perspectiva de la identidad
cultural, para el estudiante es de suma importancia todos los
elementos culturales presentes dentro de su contexto social, tal como
senalaron (E1, E2,). El estudiante (E1), manifestoé “que es importante
una reflexion y que debemos ser conscientes de su importancia (...)
porque permite que estos elementos crean al estudiante su identidad
cultural”. De igual forma (E2), sefiald “que el uso de los elementos
culturales con las habilidades matematicas les permite (...) también,
potencializar nuestra identidad cultural, reflexionando y sensibilizando

en la proteccion de nuestros recursos (...)".

Como tercer punto tenemos la perspectiva de generar estrategias
para posibles soluciones tal como sefalaron (E2, E4, E7) quienes
pusieron de manifiesto que: (E2) “les permite generar nuevas
respuestas, estrategias, posibles soluciones ante los problemas que
suceden a diario en nuestra realidad como pueblo originario (...)",
tenemos a (E4) que sefaldé “que se debe considerar que la
matematica cultural ha permitido (...) utilizar muchas estrategias en
cada situacién”. Por su parte (E7), “que cada problema matematico
resuelto les ha permitido usar estrategias que nos permitia mirar el

ejercicio y ya sabiamos como ibamos a resolver, (...)".
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Potencializar la identidad cultural como cuarto punto, el (E2) sefialo
“(...) también, potencializa nuestra identidad cultural, reflexionando y
sensibilizando en la proteccion de nuestros recursos mediante los
elementos culturales que se utilizan”. Con relacion al quinto punto,
valorar la propia cultura. el estudiante (E3) manifesté “porque nos
ayuda a (...) mejorar como personas para valorar nuestra propia

cultura”.

El punto quinto y sexto punto; consideraron que: (E5) que “reflexionar
ante los problemas (...) también se puede encontrar cuales son
nuestras debilidades para poder mejorar”, y por consiguiente (E9),
‘que para compartir conocimiento si consideramos (...), que vamos
adquiriendo conocimiento, siempre lo usamos para algo bueno y lo

vamos compartiendo con los demas”.

B. Analisis convergente del objetivo especifico 6.

Para el andlisis convergente se utiliz6 una pregunta en la guia de
entrevista a expertos: (1) ¢Consideras que una metodologia de
ensefianza con elementos culturales que usted utiliza ha beneficiado
el aprendizaje de las habilidades metacognitivas en las matematicas
de sus estudiantes? ¢ Como asi? La diversidad de las respuestas por
parte de los docentes en relacion al objetivo especifico 6, estas
perspectivas, son particularmente reconocidos argumentos y
respuestas de cada experto entrevistado. Pasaremos a presentar la
figura 30 determinando las clases que se surgieron a partir de su
categorizacion, las cuales son: Estrategias para resolver los
problemas y empoderar los saberes ancestrales.

Figura 30. Convergente - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia de
una metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre el dominio de las
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habilidades metacognitivas en las matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.
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Estas categorizaciones que se plantean para el andlisis convergente
se realizan con dos calificaciones. La primera que son las estrategias
para resolver los problemas, segun los docentes, el estudiante va
adquiriendo estas estrategias en base a la buena préactica del
docente, tal como lo mencioné (ED1) “(...) una ensenanza es el saber
qué es lo que uno ha aprendido, decirlo, evocarlo para que sea
ensefianza (...)", por otro lado (ED2) sefial6 que “el estudiante es mas
reflexivo en lo que hace o cuando enfrenta una situacion o problema
gue se presenta en su entorno. Esto le permite saber, qué hacer y
como afrontar esta situacion (...) y siempre utilizando los

conocimientos adquiridos”,

El reforzamiento del conocimiento ensefiado por el docente y
adquirido por parte del estudiante le permite, a este, realizar un
proceso de metodologia tal como senalé (ED3) “al utilizar estas
metodologias lo que queremos es que el alumno, primero, analice,
reflexione para luego poder resolver sus problemas con tranquilidad,
normalidad y eficacia, (...) llegando a que (...) el estudiante sea muy
reflexivo, muy analitico y pueda solucionar rapidamente las

situaciones de la vida®”. Lo mismo concuerda (ED4), que “(...) los
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estudiantes ante un buen aprendizaje llegan a reflexionar de los
conocimientos en el momento que lo ponen en practica. Estos
hallazgos permiten afianzar los conocimientos aprendidos por parte
de los estudiantes en los cursos de conocimiento matematico y

etnomatematico.”

La segunda categorizacion que se remarco en este analisis, es el
empoderamiento de los saberes ancestrales, el docente indica que
cuando el alumno, que llega de su zona de confort a un centro de
estudio debe mejorar y potencializar la cultura ancestral sin perder su
identidad. Debe compartir y sensibilizarse protegiendo aquellos
recursos culturales que son utilizados o estdn presentes en su
educacion. Lo manifestado por (ED1) “yo estudio con ropa tipica,
puedo llegar a una habilidad metacognitiva, si yo ensefio numeros
puedo llegar a una metacognicion. Estd metacognicion es un

reforzamiento (...) de la cultura del estudiante”.

5.2. Discusiones de resultados

Los resultados del objetivo general, se hace referencia a conocer la perspectiva del
estudiante y docente, quienes expresan diversas categorias. Por un lado el
estudiante sefiala que una metodologia de aprendizaje con elementos culturales
permitird afianzar su destreza, capacidad practica, examinando y deduciendo de
manera logica y por consiguiente de una manera comprensiva de algo abstracto.
Siendo aquellos saberes aprendidos y aplicados a una situacion cotidiana, les
permitira lograr y alcanzar aquel objetivo deseado frente a un contexto real.
Asimismo, el docente percibe que la ensefianza del profesional bilingtie valora la
cultura de él y la de sus estudiantes, de igual forma aprecia las tradiciones
culturales que se manifiestan en el joven bilingie, como el idioma, la forma de
hablar, de expresarse con su pueblo originario y con los demas. También utiliza el
idioma castellano como medio o instrumento de comunicacion intercultural con

otros pueblos originarios.
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Este hallazgo es similar a lo encontrado por (Flores, 2018) quien evidencié “que el
reconocimiento de los conocimientos matematicos de los pueblos originarios en
sus actividades generan un saber a partir de las actividades cotidianas y frecuentes

para construir un aprendizaje desde las habilidades matematicas”.

Este resultado, coincide con (Azcona, 2020) “en cuanto a que una metodologia de
aprendizaje que incluya un enfoque intercultural es vital para el desarrollo de
conocimiento de los alumnos de pueblos originarios”. Es importante reconocer que
estos resultados difieren con la investigacion de (Mochi, 2019) “lo hallado no
menciona el uso de los cantos o relatos orales como mecanismo de aprendizaje de

las habilidades matematicas”.

En cuanto a los resultados del objetivo especifico 01, se da a conocer la perspectiva
del estudiante y docente, quienes expresan diversas categorias. Para el estudiante,
la importancia de saberes ancestrales es muy importante y esto le permite
relacionar con su contexto; también, la participacién de conocimiento ancestral que
tiene el docente y el manejo del idioma materno le permite desenvolverse en el aula
contextualizando, ejemplificando y aplicando comparaciones de su contexto social.
Asimismo, el contexto cultural y la realidad que conoce el estudiante permite la
aplicacion de nuevas formas de aprender que involucren expresiones de su medio;
para ello la utilizacion de elementos culturales le permite acrecentar sus habilidades
matematicas en diversas actividades diarias que podria realizar, como: los disefios,
las formas y colores de las vestimentas, el tamafio y la cantidad. Por otro lado, el
docente menciona que el reconocimiento de la cultura que el estudiante maneja en
el aula le permite valorar representaciones que realiza en el aula; asimismo, la
forma de pensar y reflexionar del alumno permite que utilice y aplique
conocimientos en su diversidad cultural, en la misma linea, conocer conceptos
basicos relacionados a la cultura los cuales se pueden reconocer en diferentes

contextos de aprendizaje.

Estos hallazgos tienen similitud con lo investigado por (Azcona, 2020), con
estudiantes, docentes y la plana administrativa de un programa educativo

intercultural.
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Asi mismo, coincide con (Castilla, 2019) quien: “estudié a 64 estudiantes con el
objetivo de comprender la experiencia del aprendizaje y/o ensefianza de la
matematica en alumnos universitarios de los pueblos originarios de la Amazonia”.
Los resultados encontrados, guardan relacion con nuestras conclusiones sobre los
estudiantes, a quienes el ejercicio de su vida cotidiana y el conocimiento ancestral
aplicados en un programa educativo con enfoque intercultural, les permite adquirir
nuevos conocimientos cientificos, asi como las habilidades matematicas. Ademas,
los docentes utilizan ideas mateméticas encontradas en la vestimenta, expresiones
corporales y en todo elemento cultural para explicar conceptos basicos de las

matematicas proponiendo otras formas de ensefianza.

En tanto los resultados del objetivo especifico 02, se observé caracteristicas
esenciales de las habilidades matematicas desde la perspectiva del estudiante y
docente. Donde el estudiante debe de utilizar los elementos culturales en su
quehacer educativo y la utilizacion de conocimientos que ha adquirido en su
contexto social durante el desarrollo de nuevas habilidades permitiéndole
desarrollarse en el aula. Asimismo, la utilizacién de materiales que se localizan en
la zona como medio de aprendizaje y de adquisicidn de nuevos conocimientos;
también, evidenciar figuras o elementos ethomatematicos permite relacionar los
conocimientos matematicos con una matematica mas vivencial y descriptiva.
También, problematizar a partir de la realidad y teniendo en cuenta los saberes
previos permite adquirir nuevos conocimientos y que los anteriores se fortalezcan
en el desarrollo de la etapa escolar del estudiante. Sefiala que el aprendizaje del
estudiante se basa a través de la explicacion de conceptos matematicos, utilizando
un lenguaje sencillo y empleando términos o conceptos basicos, llegando a
demostrar como el alumno concibe una idea mateméatica a través de nuevos
conocimientos adquiridos, expresandose como suyos ante los demas para
acrecentar, o aplicar a otras situaciones y construcciones cotidianas. Por otro lado,
una de las perspectivas del docente es la incorporacion de conocimientos a través
del reconocimiento en su entorno, manejos de términos matematicos y propone
ejemplos relacionados con su realidad cultural. De igual forma incorpora la
planificacion de conocimientos para la ensefianza, incorporando conocimientos

gue se evidencian en su contexto y utilizan términos matematicos secuenciales,
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para adquirir nuevas habilidades matematicas. Asi mismo, se aprecia que el
alumno utiliza herramientas auxiliares para el desarrollo de operaciones
matematicas, aplicado en diferentes idiomas que ayuden a su entendimiento
cotidiano. Por ultimo, se detecta que la planificacién de los conocimientos debe de
estar relacionados entre si, traducido en su idioma sin perder el concepto original
y debe de tener una ensefianza gradual. Por ultimo, percibe que para desarrollar
una situacion mateméatica se tiene que aplicar lo aprendido en actividades
cotidianas propias de la comunidad, que permitan afianzar los conocimientos

matematicos ancestrales.

El hallazgo se correlaciona con (Garzon, 2017) quien “relaciona las habilidades y
pensamientos matematicos en un alumno, como parte del estudio de la
observacion, quien en base a las ensefianzas del docente relaciona e identifica

competencias matematicas”.

Ademas, coincide con la informacion de (Carrasco et al., 2012) respecto a “las
habilidades matematicas y su enfoque sistémico, se encontraron las siguientes
caracteristicas: interpretar, identificar, recodificar, calcular, algoritmizar, graficar,
definir, demostrar, modelar, comparar, resolver, optimizar y controlar’. Esta
descripcion era de esperarse, pues las habilidades matematicas son desarrolladas
de manera especifica en un contexto de programa basico bilinglie intercultural,

destacando las habilidades conceptuales, operativas, traductoras y metacognitivas.

Para los resultados del objetivo especifico 03, se observa la perspectiva del
estudiante y docente de una metodologia de ensefianza con elementos culturales
sobre el aprendizaje de las habilidades operativas, de los cuales el primero; el
alumno, a fin de obtener buena comprension de nuevos conocimientos para el
desarrollo del aprendizaje, es indispensable que el estudiante entienda, pregunte y
resuelva, asi podra generar sus propios conocimientos y entendera con mayor
facilidad. Asi mismo la utilizacion de los materiales que se ubican en la zona
permiten tener medios de aprendizajes que sea mas familiar segun su contexto.
Por otro lado, el docente propone la importancia que es la adquisiciéon de
conocimientos que involucra la conceptualizacion de conceptos que involucran

elementos culturales; asi mismo, el aprendizaje de conceptos y la adquisicion de
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conocimientos en su cultura, también la importancia de utilizar las estrategias que
el profesor debe de utilizar para un buen desarrollo de las habilidades de los

estudiantes

Este hallazgo es similar a lo descrito por (Castilla, 2019), donde “identificaron que
el ideal de la habilidad matematica sea practica, que sea utilizada en la vida
cotidiana; también, que existe una matematica propia de la cultura, la cual es

cimentada en la experiencia del dia a dia”.

Coincide con autores como (Cépeda et al., 2019), (Flores, 2018) y Medina, 2016),
“sobre el uso de elementos culturales para el aprendizaje en los conocimientos
basicos de matematica con un enfoque intercultural”’. Estos hallazgos guardan
relacion con la teoria sociocultural de Vygotsky citado en (Carrera y Mazzarella,
2001) que se caracteriza por “identificar la interaccidon entre el desarrollo de los
individuos y su relacion con la cultura en la que habitan para adquirir el

conocimiento requerido”.

Respecto al objetivo especifico 04, se identificaron las perspectivas del estudiante
y docente al analizar la perspectiva de influencia de una metodologia de ensefianza
gue incluye elementos culturales sobre el aprendizaje de las habilidades
traductoras. Para el estudiante, el conocimiento basico no podria aplicar lo
aprendido en situaciones mas complejas. Asi mismo, los alumnos aprenden a
solucionar mejor los problemas cotidianos aplicando las habilidades basicas,
teniendo un aprendizaje gradual. Por otro lado, el docente hace referencia a la
necesidad del uso y/o preparacion de materiales de términos e ideas matematicas
con la finalidad de permitir adquirir conocimientos mas abstractos o complejos.
También hace referencia a la importancia que tiene la adquisicion de conocimientos
de nuevas ideas 0 conceptos basicos que permiten con su aplicacion o

desenvolvimiento reforzar y adquirir otras de mayor complejidad.

Estos hallazgos guardan relacién con lo expuesto por (Carrasco et al., 2012) sobre
‘las habilidades traductoras para aquellas personas que pueden alcanzar
habilidades cada vez mas abstractas, es decir se empieza de las mas sencillas o

basicas hasta las mas complejas o con mayor grado de dificultad”.
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Mientras tanto para el objetivo especifico 05, se observd la perspectiva del
estudiante y docente al analizar la perspectiva de una influencia de una
metodologia de ensefianza con elementos culturales sobre la formacion de las
habilidades operativas. Para el estudiante, la capacidad debe desarrollarse y
responder a determinadas habilidades adquiridas en el transcurso de los afios de
estudio y son utilizadas en la ejecucion de algunas actividades matematicas. Asi
mismo, de poder aplicar acciones operativas para resolver los problemas en un
contexto cultural. Por otro lado, el docente, manifiesta que la capacidad que tiene
el estudiante para ejercer habilidades determinativas adquiridas en el transcurso
de los afios de estudio es utilizada en la ejecucién de algunas actividades
matematicas, donde se desarrollan sus capacidades y encuentran soluciones ante

cualquier dificultad.

Este hallazgo guarda similitud superficial con (Cépeda et al., 2019) respecto a
“optimizar el aprendizaje desde las actividades diarias y cotidianas para escalar en

el conocimiento matematico”.

Al ser una investigacion pionera, solo encontramos una referencia superficial
respecto a la propuesta de (Carrera y Mazzarella, 2001) respecto “al enfoque
sociocultural de Vygotsky, debido a que se ha encontrado mas similitud respecto a
graficar, calcular, optimizar y aproximar los problemas matematicos al alcance de

los alumnos de diversos grupos originarios”.

En el objetivo especifico 06, se identifico la perspectiva del estudiante y docente al
analizar la influencia de una metodologia de ensefianza que incluye elementos
culturales sobre el aprendizaje de las habilidades metacognitivas. para el
estudiante, el docente demuestra su capacidad para ensefar habilidades
matematicas, que partiendo de una reflexion o una vivencia aplica estrategias para
desarrollar y resolver problemas del contexto cultural del alumno, Asi mismo,
ayudaria a que el alumno se empodere de nuevos conocimientos, teniendo en
cuenta la nocion de poder compartir lo adquirido con otros pares. Por otro lado, el
docente, manifiesta que el alumno con sus conocimientos ancestrales aplicados en
la vida practica, le permite reconocer y resolver cualquier situacion matematica,

cuya finalidad dependera de cdmo el estudiante asimile, logre aprender, y llegue a
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utilizar estas estrategias, permitiéndole reflexionar, ser analitico y pudiendo llegar

a solucionar situaciones que se presenten en su vida diaria.

Este hallazgo se asemeja a los resultados presentados por (Arguedas, 2019) sobre
‘competencias para una adecuada comunicacién intercultural que es la base del
conocimiento intercultural”. También (Penalva y Leiva, 2019) mencionan “que se
deben asociar los conceptos de aprendizaje colaborativo y cooperativo por parte
de los docentes para fomentar la participacién de los estudiantes”. Esta relacién
es coincidente con lo planteado por (Garzon, 2017) que “considera una ruta factible
para establecer ideas y presentar la percepcion tedrica de la observacion
profesional en relacién al pensamiento matematico de un estudiante, como uno de

los matices de la indagacién del experto a la ensefianza de las matematicas”.
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Conclusiones

C1 - Los estudiantes perciben que una metodologia de ensefianza que valore la
cultura incluya los elementos de su realidad cultural y los materiales de la zona,
influye favorablemente para generar nuevos conocimientos y permite lograr
aprendizajes significativos y pertinentes en el desarrollo de habilidades
matematicas. Mientras que los profesores perciben en lo cognitivo, el
reconocimiento de la cultura de sus estudiantes, a través de su forma de hablar, de
expresarse, de vestir, actuar, modo de pensar, etc.; utilizando estos elementos

como medio de ensefianza metodoldgica.

C2 — Los estudiantes perciben que la utilizacion de saberes previos, como
elementos culturales y otros, en la matematica; permite tener una base sélida en
las habilidades del estudiante, transformando y formulando sus propios problemas
para luego dar solucion. Asi también, socializa sus hallazgos de situaciones reales
ante sus comparieros. Mientras que los profesores perciben que el uso pedagdégico
del contexto de aprendizaje y los recursos didacticos desde el propio entorno y los
elementos culturales, favorecen el aprendizaje de habilidades matematicas, ya que
generan un aprendizaje contextualizado, desde la propia practica en situaciones
reales, que permite desarrollar conocimientos y aprendizajes significativos en el

desarrollo de habilidades matematicas.

C3 - La perspectiva de los alumnos en relacion a la metodologia de ensefianza
sefala la necesidad de aplicar conceptos o definiciones de términos basicos de la
matematica, permitiéndole examinarlos, analizarlos y posteriormente poder llegar
a comparar la informacién e ideas con aquellos pensamientos criticos y creativos
gue se encuentra presente en los diversos elementos culturales de la zona,
relacionandolo a su contexto social y natural. Por otro lado, el docente percibe la
necesidad de adquirir conocimientos del entorno cultural, con la finalidad de
relacionar y utilizar estrategias para aplicar a una metodologia de ensefianza desde
la vivencia del mismo estudiante y partiendo de la conceptualizacion de habilidades

basicas, lo que le permitiria al estudiante aprender ante una constante practica

109



C4 - La perspectiva del estudiante en relacion a la aplicacion de la metodologia de
ensefianza manifiesta la necesidad de aplicar las habilidades traductoras, lo que
le permitiria expresar y dar a conocer el avance en el desarrollo como estudiante,
partiendo de una ensefianza elemental a lo mas complejo, es decir de situaciones
habituales de aplicaciones matematicas basicas a aquellas situaciones con mas
grado de dificultad, dichos aprendizajes permitira obtener un resultado légico al
entendimiento secuencial de situaciones matematicas que se van adquiriendo en
su educacion. Mientras que el docente percibe la necesidad de contar con aquellas
habilidades y con la capacidad de adaptacion de estrategias de ensefianza y
respuesta ante una preparacion de manuales tedricos y practicos basados en

elementos culturales.

C5 - Los estudiantes perciben que una metodologia de ensefianza debe aplicarse,
partiendo desde las habilidades adquiridas, pudiendo responder o dar solucion a
problemas ante una situacién actual con la aplicacién del aprendizaje de sus
habilidades operativas, cuyos conocimientos le permitira mejorar y comparar ideas
entre culturas, utilizando estrategias de solucién ante problemas contextualizados.
Por otro lado, el docente percibe que debe familiarizarse con los términos del
contexto o entorno del estudiante, permitiéndole desarrollar problemas cotidianos,

aplicando y utilizando en la préactica situaciones matemaéticas.

C6 - La perspectiva del estudiante en relacion a una metodologia de ensefianza
manifiesta que debe valorar su identidad cultural, reflexionar ante los problemas
habituales que se presente o0 se muestran durante los afios de estudios,
permitiendo que a futuro el estudiante pueda hacer frente a resolver problemas
dentro de su contexto particular, social o colectivo, asi mismo generar estrategias
para posibles soluciones relacionadas a las habilidades metacognitivas. Asi mismo,
el docente percibe que debe aplicar una metodologia de ensefianza que incluya
elementos culturales, sin dejar de lado la identidad de los saberes ancestrales, de

utilizar estrategias y métodos de reforzamiento, asi mismo ser reflexivo en la
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practica y analitico en la forma de aplicar las soluciones de situaciones que se

presente en la vida diaria de estudiante.

Leyenda:

C1 = conclusion 1
C2 = conclusién 2
C3 = conclusién 3
C4 = conclusion 4
C5 = conclusiéon 5
C6 = conclusion 6
EBBI = Programa de Educacién Bésica Bilingue Intercultural

EIB= Educacion Intercultural Bilinglie
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Recomendaciones

R1 - A la Universidad, en donde se aplicé el estudio, mejorar el syllabus del
Programa de Educacion Basica Bilingle Intercultural (EBBI), a base de nuevos
saberes ancestrales; como base principal de una nueva metodologia de
competencia que incluya elementos culturales, y que esté relacionado al uso de
elementos de evaluacién en términos matematicos alineados a cada pueblo

originario.

R2 - A las universidades publicas y privadas que desarrollen programas de EIB;
crear guias o manuales de ensefianza que deben ser claras, especificas y
detalladas, que apoyen al syllabus (ya estructurada y que esté refrendado en forma
general) y a su vez sirvan de apoyo al desarrollo del curso de conocimiento

matematico y ethomatematico.

R3 - A los docentes; replicar el estudio en otras muestras, es decir partiendo de los
alumnos (estudiantes) de otras instituciones de educacion superior que en sus
planes de estudios tengan componentes de EIB, donde se apliquen cursos con las

mismas caracteristicas de estudio que esté enfocados a los elementos culturales.

R4 - A los docentes; elaborar o establecer rubricas relacionadas a habilidades
matematicas, donde se incluya el uso de elementos culturales, lo que permitira la
evaluacion de los conocimientos adquiridos del estudiante y puedan ser aplicados

en el campo o préacticas profesionales relacionadas a la cultura del estudiante.

R5 - A los especialistas en la materia; capacitarse en conocimientos y términos
matematicos basicos dirigido a profesores bilinglies, conocedores de los elementos
culturales de su pueblo originario. Que enmarcaria una ensefanza direccionada a

cada grupo de alumnos de cada pueblo originario, en base a su contexto cultural.

R6 - A los docentes; utilizar o construir nuevos instrumentos, que puedan estar
dirigidos a entrevistar a “Evaluadores de Competencia” de nivel nacional e

internacional en temas interculturales. De modo, que sea un aporte auxiliar a
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futuras investigaciones sobre la calidad educativa.

Leyenda:

R1 = recomendacion 1

R2 = recomendacion 2

R3 = recomendacion 3

R4 = recomendacion 4

R5 = recomendacion 5

R6 = recomendacion 6

EBBI = Programa de Educacién Bésica Bilingue Intercultural
EIB= Educacion Intercultural Bilinglie
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Apreciaciones

Percepciones observadas al momento de poner en practica los instrumentos

(Focus Group y Entrevista).

Por parte del Alumno

Para la ejecucion del instrumento del Focus Group, se tuvo que preparar y
conversar con los estudiantes acerca de lo que se iba a realizar, bajo la expresion
gestual se observo que expresaron un gran asombro al ser grabados y utilizar ellos

mismo el equipo de voz (micréfono).

Por parte del Docente
No daban el consentimiento de ser grabados, ni mucho menos compartir la
informacion con otros especialistas de la materia. Se tuvo que dar la seguridad de

gue la informacion que ellos manifiestan sera custodiada para un fin especifico.
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una ia de con de i con enel atica sujetaaun comouna| EBBIde octavo y décimo ciclo de una universidad privada de Ucayall, Para S Juany A Existen tres tipos de segun 1o sef port etal (2014);
culturales en al aprendizaje de los aprendizaje de conocimientos basicos de las atica general i R (2010) 1a técnica del focus group implica tres pasos 16gicos y 6 yno 0 abiertas” (p 403)
conocimientos basicos en las matematicas, de | matematicas en una universidad privada de aun conjunto de 3 Bl la 6n y la confeccidn del informe. Cada paso posee | Ademasla es una: 6 situada, en
una Universidad Privada de Ucayall, 20217 Ucayali, 2021 que se refieren 3 un mismo contenido suimportancia relativa y contribuye a la correcta utilizacién de 1a técnica y la interpretacion | fa cual un sujeto -el obtiene 6n de otro -el ha

de los resultados que se obtengan” (p.4). sido un recurso técnico relevante en otras ciencias sociales y ha debido
respetar los requerimientos de cientificidad exigidos por Ia corriente

epistemoldgica dominante® (Guber, 2005, p.135).




Matriz de consistencia

Perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia de una metodologia de ensefianza con elementos culturales en el aprendizaje de las habilidades matematicas en una universidad privada de Ucayali, 2021

Planteamiento del Problema Objetivos de Investigacion Variable o categoria del estudio Metodologia de inventigacion
Dimensiones de la variable Instrumento: Guia del Focus Group Instrumento: Guia de entrevista
El presente instrumento, es de creacion propia y estard dirigido a una poblacion de nueve " gogao

. i . . y alumnos de I3 facultad de ciencias de la educacidn y humanidades de una universidad Elinstrumento sefialado, es de areacion P'°P"" yestara ﬁ'ﬂgdo # mdesoreg

4. ¢Cudl es el andlisis que revelan los 4. Analizar 1a perspectiva del estudiante y X A I " . que dictan o dictaron los cursos de conocimiento matematico y etnomatematico
% - . S b 2 privada en el periodo 2021, con la finalidad de ser utilizados como un instrumento 3 v RS APl m e P

estudiantes y docentes sobre la influencia de docente sobre |a influencia de una metodologia principal. E1 propasito es evaluar la perspectiva de como los estudiantes han del | al VI ciclo (exp en comp ia 3) como especialistas
una gia de 123 con de 12 con elementos culturales enel | o uys o conceptuales: Camascoetal. | experimentado el método de ensedtanza por parte de los docentes expertos conocedores conocedores en el drea de matematica en una universidad privada de Ucayali

culturales en el dominio de as habilidades
traductoras en las matematicas, de una
Universidad Privada de Ucayali, 20217

dominio de habilidades traductoras en las
matematicas en una universidad privada de
Ucayali, 2021.

(2012) define: *Aquellas que operan
directamente con los conceptos”.

del curso de conocimiento matematico y etnomatematico. El focus group, se

implementara en un saldn de clases previamente seleccionado que facilite Ia comodidad
de los estudiantes, el moderador sera un integrante de 1a investigacion que aplicara los

tres pasos 16gicos y metodoldgicos centrales. Se caracterizara por una lista de 12

preguntas abiertas (no cuenta con alternativas), cuyo origen es de seis dimensiones

acorde 3 las dos variables, del objetivo general y tres objetivos especificos.

en el periodo 2021, con el propdsito de ser utilizadas como un instrumento de
ayuda complementaria. Dicho propdsito es evaluar Ia percepcion de los
profesionales como expertos ¢ deltema, se izard por una
lista de 15 preguntas abiertas (no cuenta con alternativas), cuyo origen es de
Ias cinco dimensiones acorde a las dos variables, del objetivo general y tres
objetivos especificos.

5. ¢ Cudl es el analisis que revelan los
estudiantes y docentes sobre la influencia de
una metodologi: fianza con

5. Analizar I3 perspectiva del estudiante y
docente sobre la influencia de una metodologia
de fianza con elementos culturales en la

culturales sobre |a formacion de Ias habilidades
operativas en las matematicas, en una
Universidad Privada de Ucayali, 20212

formacion de habilidades operativas en las
matematicas en una Universidad Privada de
Ucayali, 2021.

Habilidades traductoras: Carrasco et al.
(2012) define: “Aquellas que permiten pasar
de un dominio a otro del conocimiento”.

5.- Poblacion - Muestra:

Poblacion:

La poblacion estuvo conformada por 45 estudiantes pertenecientes a diferentes pueblos originarios, matriculados en el octavo y décimo ciclo del afio 2021-l en el Sistema

Integrado de Gestion Académica (SIGA).

Quienes llevaron el curso de conocimiento matematico y etnomatematico del primer al sexto ciclo de la carrera. De igual forma, se tuvo la participacidn de cuatro docentes
contratados que ensefian o han ensefiado el curso antes sefialado, con una experiencia mayor a los 10 afios en la camrera del Programa de Educacion Basica Bilingle
Intercultural (EBBI) de Ia Facultad de Ciencias de |a Educacion y Humanidades de una universidad privada de Ucayali.

6. ¢ Cudl es el andlisis que revelan los
estudiantes y docentes sobre la influencia de

6. Analizar |3 perspectiva del estudiante y
docente sobre la influencia de una metodologia

una metodologia de fianza con
culturales sobre el dominio de Ias habilidades
metacognitivas en las matematicas, de una
Universidad Privada de Ucayali, 20217

de enseiianza con elementos culturales sobre
el dominio de habilidades metacognitivas en
las matematicas en una Universidad Privada
de Ucayali, 2021,

Habilidades operativas: Carrasco etal.
(2012) define: “Aquellas que funcionan
generalmente como audliares de otras mas
complejas y que estdn relacionadas con 13
ejecucion en el plano material o verbal.

Muestra:

La muestra se determing de una manera no probabilistica, de tipo intencional, que siguiendo 3 Hernandez et al. (2014) sefiald que la muestra no probabilistica o dingida
“también llamadas muestra dirigidas, supone un procedimiento de seleccion orientado por las caracteristicas de la investigacion cuantitativas y cualitativas® (p.189). Ante lo

antes sefialado, se realizd el recojo de I3 inf
ytres de décimo ciclo).

ion del total de la p

on de estudiantes y docentes, se utilizd una muestra promedio de alumnos (seis de octavo ciclo

Habilidades Metacognitivas: Favieri (2014)
define: “Aquellas necesarias parala
adquisicion, empleo y control del

imiento y demas habili
cognitivas”.

5.- Técnica e Instrumento

Técnica

Instrumento

Focus Group - Alumnos

Guia de Focus Group - Alumnos

Entrevista Estructurada - Expertos

Guia de Entrevista - Expertos




Apéndice B: FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA PARTICIPACION DE ALUMNOS EN EL FOCUS GROUP - DIC 2021.

Alumnos de Octavo Ciclo del programa de Educacién Basica Bilingue Intercultural (EBBI) de la Universidad Cat6lica Sedes Sapientiae (UCSS) -
Filial atalaya, ubicado en la Provincia de Atalaya, region de Ucayali.
Fecha diciembre 2021.



Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios Ashaninka, Ashéninka, Yanesha, Nomatsigenka, Matsiguenka, Shipibo, Yine

Alumnos de Décimo Ciclo del Programa de Educacion Basica Bilingle Intercultural (EBBI), de la Universidad Catélica Sedes Sapientiae (UCSS)
- Filial Atalaya, ubicada en la Provincia de Atalaya, region de Ucayali
Fecha diciembre 2021.



Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios: Ashaninka, Ashéninka, Nomatsiguenka, Matsiguenka, Shipibo

Grupo de Alumnos de Octavo y décimo ciclo del programa de Educacion Bésica Bilingue Intercultural (EBBI), de la Universidad Catolica Sedes

Sapientiae (UCSS) - Filial Atalaya, ubicada en la Provincia de Atalaya, region de Ucayali



Seleccién de la muestra no probabilistica por conveniencia — Fecha diciembre 2021.
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Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios: Ashaninka, Ashéninka, Yanesha, Nomatsiguenka, Matsiguenka, Shipibo, Yine



- Universidad
(: Continental

GUIA DE FOCUS GROUP UTILIZADA

Apéndice C: MODELO DE GUIA DE FOCUS GROUP UTILIZADA

“Indagar elementos culturales y habilidades matematicas”

Indicaciones

Se esta realizando una investigacion titulada “PERSPECTIVA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES SOBRE LA INFLUENCIA DE UNA METODOLOGIA DE ENSENANZA
CON ELEMENTOS CULTURALES EN EL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES MATEMATICAS EN UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE UCAYALI, 2021”, para lo cual

requerimos de Uds., sus opiniones de acuerdo con las preguntas que realicemos:

El presente escrito es andnimo por lo que no requerimos su identificacion

Agradecemos su participacion
Damos inicio al focus Group

VARIABLE CATEGORIAS INDICADORES ITEMS
1.- ElI (la) estudiante opina sobre el | 1.- ;De qué forma los docentes del curso de conocimiento
Cognicion. dominio/manejo del docente respecto a un | matematico y etnomatematico, muestran conocimiento sobre

Metodologia de
ensefianza con

conocimiento sobre los elementos culturales.

tu cultura?

elementos
culturales

Procedimental y/o metodoldgica.

2.- El (la) estudiante identifica la aplicacion de
elementos culturales en las clases.

2.- ¢ De qué manera los docentes del curso de conocimientos
de matematico y ethomatematico aplican elementos culturales
en sus clases?




3.- El (la) estudiante opina sobre propuestas
nuevas para una metodologia cultural.

3.- ¢, Qué otras formas de ensefianza que incluyan elementos
culturales se deben incorporar en el curso de conocimiento
matematico y ethnomatematico?

VARIABLE

CATEGORIAS

INDICADORES

ITEM

Aprendizaje de

Habilidades conceptuales

4.- ElI (la) estudiante opina sobre la
fundamentacion en el curso de conocimiento
matematico y etnomatemético para explicar las
nuevas situaciones matematicas.

4.- ;De qué manera usted como estudiante fundamenta o da
a conocer los conocimientos tedricos para un mejor
aprendizaje de las nuevas situaciones matematicas?

Habilidades traductoras

5.- El (la) estudiante describe sobre la habilidad
gue tiene para comprender y resolver
situaciones matematicas.

5.- ¢Puede usted describir su habilidad basados en
conocimientos adquiridos cuando aplica y resuelve
situaciones matematicas.

6.- ¢ Puedes describir la utilizacion de ejercicios matematicos

Habilidades 6.- El (la) estudiante describe sobre la ue te permite aplicar sobre otras habilidades mateméaticas
matematicas Habilidades operativas utilizacion de ejercicios matematicos basicos gésicas% P
que permiten aplicar otras habilidades '
matematicas mas complejas.
7.- El (la) estudiante opina sobre las habilidades /.- ¢De gué forma las habilidades matematicas presentadas
. . . - le permiten a usted, aplicacion y desarrollo en nuevas
Habilidades Metacognitivas necesarias que puede utilizar para desarrollar | _: ) - . S
. A - situaciones cotidianas que contribuyan al crecimiento de sus
algun conocimiento matematico. " )
conocimientos matematicos?
VARIABLE CATEGORIA INDICADORES ITEM
Metodologiade | OG.- Analizar la perspectiva de

ensefianza con
elementos
culturales en el
aprendizaje de
las habilidades

estudiantes sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con
elementos culturales en el aprendizaje
de las habilidades mateméticas en
una universidad privada de Ucayali,

Influencia de una metodologia de ensefianza
con elementos culturales sobre el aprendizaje
de las habilidades mateméticas desde la
perspectiva del estudiante.

En lineas generales ¢ Consideras que la metodologia de
ensefianza con elementos culturales, aplicada por tu
docente, influye en el aprendizaje de tus habilidades
matematicas?




matematicas,
desde la
perspectiva del
estudiante

2021.

OE3.- Analizar la perspectiva del
estudiante sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con
elementos culturales en el aprendizaje
de conocimientos basicos de las
matematicas en una universidad
privada de Ucayali, 2021.

Influencia de una metodologia de ensefianza
con elementos culturales sobre el aprendizaje
de los conocimientos basicos en las
matematicas desde la perspectiva del
estudiante entrevistado.

¢Consideras que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, aplicada por tu docente, les ha
favorecido en el aprendizaje conceptual de las mateméaticas?
¢ Coémo asi?

OE4.- Analizar la perspectiva del
estudiante sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con
elementos culturales sobre el dominio
de habilidades traductoras en las
matematicas en una universidad
privada de Ucayali, 2021.

Influencia de una metodologia de ensefianza
con elementos culturales sobre el dominio de
habilidades traductoras en las matematicas
desde la perspectiva del estudiante
entrevistado.

¢Consideras que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, aplicada por tu docente, les ha
favorecido en el aprendizaje de habilidades traductoras?
¢Coémo asi?

OES5.- Analizar la perspectiva del
estudiante sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con
elementos culturales en la formacién
de habilidades operativas en las
matematicas en una universidad
privada de Ucayali, 2021.

Influencia de una metodologia de ensefianza
con elementos culturales sobre la formacion de
las  habilidades operativas en las
matematicas desde la perspectiva del
estudiante entrevistado.

¢Consideras que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, utilizada por ta docente, les ha
beneficiado el aprendizaje de tus habilidades operativas?
¢Coémo asi?

OEG6.- Analizar la perspectiva del
estudiante sobre la influencia de una
metodologia de ensefianza con
elementos culturales sobre el dominio
de habilidades metacognitivas en las
matematicas en una universidad

Influencia de una metodologia de ensefianza
con elementos culturales sobre el aprendizaje
de habilidades metacognitivas en las
matematicas desde la perspectiva del
estudiante entrevistado.

¢Consideras que la metodologia de ensefianza con
elementos culturales, utilizada por td docente ha favorecido
tu aprendizaje de tus habilidades metacognitivas? ¢ Como
asi?




privada de Ucayali, 2021.

Apéndice D: MODELO DE GUIA DE ENTREVISTA A EXPERTOS




=

Indicaciones

Universidad
Continental

GUIA DE ENTREVISTA A EXPERTOS

“Investigar elementos culturales y habilidades matematicas”

Se esta realizando una investigacion titulada “PERSPECTIVA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES SOBRE LA INFLUENCIA DE UNA METODOLOGIA DE ENSENANZA
CON ELEMENTOS CULTURALES EN EL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES MATEMATICAS EN UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE UCAYALI, 2021”, para lo cual
requerimos de Uds., sus opiniones de acuerdo con las preguntas que realicemos:

El presente escrito es anénimo por lo que no requerimos su identificacion

Agradecemos su

participacion

Damos inicio a la entrevista

VARIABLE CATEGORIAS INDICADORES ITEMS
1.- El docente conoce la realidad cultural de sus | 1.- ¢ De qué manera conoce el origen étnico de sus alumnos
estudiantes bilingles. gue integran el curso de conocimiento matemético y
etnomatematico?
Cognicion

Metodologia de
ensefianza que
incluye
elementos
culturales

2.- El docente aplica un método de observacion
del uso de los elementos culturales que utiliza el
estudiante en el aula.

2.- ¢De qué manera utiliza los elementos culturales de sus
alumnos para explicar conceptos basicos de las
matematicas en el curso de conocimiento matematico y
etnomatematico?

Procedimental y/o metodolégica

3.- El docente manifiesta la aplicacion de un
enfoque cultural basado en los aspectos
procedimentales del curso.

3.- ¢Cree usted que en el curso de conocimiento
matematico y o  etnomatematico se puede aplicar

procedimientos o métodos de manera entendible? ¢ Por qué
5

4.- El docente propone la incorporacion de
nuevos elementos culturales en el curso de
conocimiento matematico y ethomatematico

4.- ;Qué otras propuestas metodoldgicas usted propone
para incorporar en el curso de conocimiento matematico y
etnomatematico con la utilizacion de elementos culturales
de sus estudiantes?




VARIABLE

CATEGORIAS

INDICADORES

ITEM

Aprendizaje en
Habilidades
matematicas

Habilidades conceptuales.

5.- El docente percibe el aprendizaje de los
conceptos matematicos de los estudiantes.

5.- ¢Cual es su perspectiva del aprendizaje de los
conceptos matematicos en los estudiantes?

6.- El docente demuestra como una idea /
nocién matematica permite comprender la
aplicaciéon de una habilidad matematicas mas
complejas.

6.- ¢Desde el punto de vista cree usted que una idea /
nocién matematica aprendida por los estudiantes pueda
ser aplicada para desarrollar una habilidad matematica?

Habilidades traductoras.

7.- El docente observa el uso de otros
elementos matematicos de su cultura en el aula
e interpreta su importancia en la incorporacion
para nuevos conocimientos.

7.- ¢ Cudl es su perspectiva en la aplicacion e incorporacion
de otros conocimientos o habilidades que van a permitir
que el estudiante utilice de manera facil el dominio de los
elementos mateméticos adquiridos en el curso?

8.- El docente construye o plantea nuevos
conocimientos  matematicos que pueden ser
utilizados en el curso de conocimientos
matematico y etnomatematico

8.- ¢Cree usted qué otros conocimientos matematicos se
deben recomendar e incorporar en el curso de
conocimiento matematico y etnomatematico, y que a su vez
permitan que el estudiante desarrolle y aplique el uso de
una habilidad matematica?

Habilidades metacognitivas

9.-El docente organiza nuevas representaciones
de términos matematicos que se puedan incluir
en la cultura del alumno como medio de
ensefianza.

9.- ¢ Creé usted que la planificacién de nuevos términos
matematicos permita acrecentar las habilidades del
estudiante?

10.- El docente plantea como el estudiante da
solucién a problemas habituales a corto plazo
como medio de mejorar sus habilidades
matematicas.

10.- ¢Puede usted describir el desarrollo de una situacion
matematica del estudiante que le permita mejorar del uso
de sus habilidades matematicas?




VARIABLE

CATEGORIA

INDICADORES

ITEM

Metodologia de
ensefianza con
elementos
culturales en el
aprendizaje de las
habilidades
matematicas,
desde la
perspectiva de los
docentes.

OG.- Analizar la perspectiva de docentes
sobre la influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales en el
aprendizaje de las habilidades

Influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales sobre el
aprendizaje de las habilidades

En lineas generales ¢ Considera que una metodologia de
ensefianza que con elementos culturales que usted utiliza
favorece en el aprendizaje de las habilidades matematicas
de sus estudiantes? ¢ Cémo asi?

matematicas en una universidad privada | matematicas, desde la perspectiva del
de Ucayali, 2021 docente.
OE3.-.Analizar la perspectiva del docente | Influencia de una metodologia de | ¢Considera usted que una metodologia de ensefianza con

sobre la influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales en el
aprendizaje de conocimientos bésicos de
las matematicas en una universidad
privada de Ucayali, 2021

ensefianza con elementos culturales sobre el
aprendizaje de los conocimientos béasicos
en las matematicas, desde la perspectiva del
docente.

elementos culturales que usted utiliza han favorecido en el
aprendizaje conceptual en las matematicas de sus
estudiantes? ¢ Cémo asi?

OE4.- Analizar la perspectiva del docente
sobre la influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales
sobre el dominio de habilidades
traductoras en las matematicas en una
universidad privada de Ucayali, 2021.

Influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales sobre el
dominio de las habilidades traductoras en
las matematicas, desde la perspectiva del
docente.

¢ Considera usted que una metodologia de ensefianza con
elementos culturales que usted utiliza favorece el
aprendizaje de las habilidades traductoras en las
matematicas de sus estudiantes? ¢Cémo asi?

OES.- Analizar la perspectiva del docente
sobre la influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales en la
formacion de habilidades operativas en las
matematicas en una universidad privada
de Ucayali, 2021.

Influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales sobre la
formacion de las habilidades operativas en
las matematicas, desde la perspectiva del
docente.

¢,Considera que una metodologia de ensefianza con
elementos culturales que usted utiliza ha beneficiado el
aprendizaje de las habilidades operativas en las
matematicas de sus estudiantes? ¢Cémo asi?

OE®6.- Analizar la perspectiva del docente
sobre la influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales
sobre el dominio de habilidades
metacognitivas en las matematicas en una

Influencia de una metodologia de
ensefianza con elementos culturales sobre el
aprendizaje de habilidades metacognitivas

¢Considera que una metodologia de ensefianza con
elementos culturales que usted utiliza ha beneficiado el
aprendizaje de las habilidades metacognitivas en las
matematicas de sus estudiantes? ¢ COmo asi?




universidad privada de Ucayali, 2021. en las matematicas, desde la perspectiva del
docente.

Apéndice E: FORMATO DE VALIDEZ POR CRITERIO DE JUICIO DE LA GUIA DEL FOCUS GROUP
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Apéndice F: FORMATO DE VALIDEZ POR CRITERIO DE JUICIO DE LA GUIA DE ENTREVISTA A EXPERTOS.

FORMATD DCWALIDET POR CRITCRD DC JUICED PARS LA QUL D0 CHNTROSISTA DT CYRDRTOS

Apéndice G: CALCULADORA V Aiken CON INTERVALOS - VALIDACION DE FOCUS GROUP POR 14 JUECES.
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Releanca 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 VALIDOD 0ga 0
ttemi 0 Represantafividad 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 VALIDO a0
Glaridad 2 3 3 3 3 2 2 2 3 3 2 3 2 3 VALIDD 093
Releandca 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 VALIDD 09y
tem 1 Represantafividad 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 VALIDO 09
Claridad 3 3 3 3 3 z z 2 3 3 2 3 z 3 VALIDO 095
Releanca 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 VALIDD 0
Mem2 B i vidad 3 5 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 WALIDG 0o
ardad 2 3 3 3 3 Z Z Z 3 3 3 3 3 75 05 VALIDO [ o=




Apéndice H: CALCULADORA V Aiken CON INTERVALOS - VALIDACION DE ENTREVISTA POR 14 JUECES.

DiseRado por Jose Venfws

ComD ciiar Ventum-Ledn, J {2015 ines. do 3
Ins e vIoWE S
amin a
max 3
e 3
14
3ig 196 5%
Inkarvale o8 Confia nea
Juszrd | Jusr | fuex 3| Jusrd | Juse F | Juszr s | Juse T | JuezE Jusz & Juszr1z | Juezid | Suszid Wadna DE Iterpretacson Vv | Inferdor | Superor
R slsvancia -] -] -] 3 3 F-] -] -] 3 -] -] 3 -] -] 2eE 27 WAL DD -F-1]
1tz R ep itk Twidiad ] ] ] ] ] 2 ] 3 ] ] ] ] ] ] 293 27 WAL 1]
© Larkda -] -] -] -] -] F-] -] F-] -] -] -] -] F-] -] 278 A5 WL 51
R slsvancia = -] -] -] -] F-] -] -] -] -] -] 3 -] 3 2eE 27 WL 58
IEsamz R ep itk Twidiad 2 3 3 2 ] ] 2 278 ] WAL 81 o5
© Larkda ] -] -] F-] F-] F-] 278 A5 WL 51 =]
R slsvancia ] 3 3 F-] F-] -] 1 271 51 WL -] )
IEem3 R ep itk Twidiad 2 ] ] 2 2 2 ] ] 278 A3 WAL 81 o5
© Larkda = -] -] F-] -] F-] -] F-] F-] 271 AT WL -] )
R slsvancia ] -] -] F-] -] -] -] -] -] -] 2eE 27 WL 58
IEsamed R ep itk Twidiad 2 ] ] 2 ] 3 293 27 WAL 1]
© Larkda ] -] -] F-] F-] 285 35 WL 54 e
R elsrv ANCIa = 3 3 2 3 2 285 35 Ve s4 L=
IEzms R ep itk Twidiad 2 3 3 2 ] 2 286 ] WAL 24 o0
© Larkda ] -] -] F-] -] -] 2eE 27 WL 58
R slsvancia ] 3 3 F-] F-] 1 271 051 WL -] )
IEzme R ep itk Twidiad 2 ] ] 2 2 ] 1 264 oEs WAL 7S5 0es
© Larkda ] -] -] F-] F-] F-] 1 254 =] WL TS =5
R slsvancia ] -] -] F-] -] -] F-] 285 35 WL 54 =)
IR samT R ep itk Twidiad 2 ] ] 2 ] z ] 2 278 ] WAL 81 o5
© Larkda ] -] -] F-] F-] F-] F-] 271 A7 WL -] )
R edsrvancia £ £ £ 2 2 = 1 271 ous WAL TE S5
IEsms R ep itk Twidiad ] 3 ] ] ] 2 3 2 3 3 2 3 ] 1 264 oEs WAL I O7s ogs
© Larkda -] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 -] F-] -] 278 045 WAL I o0& e
R slsvancia -] 3 -] 3 3 F-] -] -] -] 3 3 3 -] 1 278 055 WL o0& e
IEsms R ep itk Twidiad ] 3 ] ] ] 2 2 ] 3 3 3 ] 1 271 WAL I o] 005
© Larkda -] -] F-] -] F-] 1 271 WL -] )
R slsvancia -] -] F-] -] -] 2eE 27 WL 58
Rep 2k Fwbrlia El 3 3 3 3 ] 3 3 3 3 3 3 3 3 2eE 027 WAL I -F-1]
© Larkda ] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 -] F-] -] 278 045 WAL I o0&
R sdevanca = ) 3 3 3 2 ) 2 3 ) 3 3 ) 1 [=E-3 WAL DD =yl -] (=R
It R ep itk Twidiad 2 3 ] ] ] 2 3 ] ] 3 2 ] ] 2 278 043 WAL DD 0s1 oo
© Larkda ] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 -] F-] F-] 271 047 WAL DD OTE oS
R slsvancia ] 3 3 3 3 F-] 3 F-] 3 3 3 3 -] -] 285 0365 [-F-T R
Itz R ep itk Twidiad 2 3 ] ] ] 2 3 ] ] 3 2 ] 286 36 SE-T) ogo
© Larkda ] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 3 F-] -] 278 045 o0& e
R slsvancia ] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 -] -] 1 271 051 OTE 1]
It 3 R ep itk Twidiad 2 3 ] ] ] 2 3 ] ] 3 3 ] 3 1 278 oss 0s1 oos
© Larkda ] 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 -] F-] 1 254 OES 0TS oes
R sdervancia = ) ) ) ) 2 ) 2 3 ) ) ) 3 3 286 o368 (= N-T o999
It 4 G tat Twidiad 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 293 027 =21}
© Larkda 3 -] -] -] F-] 3 F-] -] 3 3 F-] -] 278 045 0&1
R slsvancia 3 3 3 3 F-] 3 F-] 3 3 3 1 271 051
Itz S G it at Twidiad 5 3 3 3 2 5 3 3 5 5 3 1 279 0SS 051
© Larkda ] -] -] -] -] F-] -] F-] -] -] -] -] F-] 1 254 OES 0TS






