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Resumen 

 

El propósito de la presente pesquisa ha sido describir la perspectiva de estudiantes 

y docentes sobre la influencia de una metodología de enseñanza con elementos 

culturales en el aprendizaje de las habilidades matemáticas en una universidad 

privada de Ucayali; con enfoque cualitativo, descriptivo y de diseño 

fenomenológico, participaron docentes y estudiantes del octavo y décimo ciclo de 

pre grado universitario de un Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural 

(EBBI). Se aplicaron entrevistas para cuatro expertos y focus group para una 

muestra de estudiantes. Se confiabilizó el instrumento mediante el coeficiente V 

Aiken y se empleó la técnica de codificación y categorización de datos para el 

procesamiento. Los resultados evidencian que los docentes y alumnos perciben la 

influencia que existe en el uso o aplicación determinante y presente de los 

elementos culturales en la Educación Intercultural Bilingüe (EIB); concluyendo que 

los alumnos perciben que la inclusión de la cultura, los elementos de su realidad y 

los materiales de la zona, favorecen el desarrollo de nuevos conocimientos y el 

logro de aprendizajes significativos y pertinentes en las habilidades matemáticas. 

Los docentes perciben que el uso del contexto, los recursos didácticos del propio 

entorno y los elementos culturales, generan aprendizajes contextualizados, desde 

la propia práctica con situaciones reales, que permite desarrollar conocimientos y 

aprendizajes significativos en el desarrollo de habilidades matemáticas. 

Palabras clave: elementos culturales, educación bilingüe intercultural, habilidades 

matemáticas, metodología y percepción. 

  



Abstract  

The pulposo of this research was to describe the perspective of students and 

teachers on the influence of a teaching methodology with cultural elements in the 

learning of mathematical skills in a private university in Ucayali; with a qualitative, 

descriptive and phenomenological design approach, teachers and students of the 

eighth and tenth cycle of university undergraduate of an Intercultural Bilingual Basic 

Education Program (IBBE) participated. Interviews for four experts and focus group 

for a sample of students were applied. The instrument was made reliable by means 

of the V Aiken coefficient and the data coding and categorization technique was 

used for processing. The results show that teachers and students perceive the 

influence that exists in the determining and present use or application of cultural 

elements in Intercultural Bilingual Education (IBE); concluding that students 

perceive that the inclusion of culture, elements of their reality and materials of the 

area, favor the development of new knowledge and the achievement of significant 

and relevant learning in mathematical skills. Teachers perceive that the use of the 

context, the didactic resources of their own environment and cultural elements, 

generate contextualized learning, from the own practice with real situations, which 

allows developing significant knowledge and learning in the development of 

mathematical skills. 

 

Keywords: cultural elements, intercultural bilingual education, mathematical skills, 

methodology and perception. 

  



Introducción 

 

La presente pesquisa tiene como principal objetivo analizar la perspectiva de 

estudiantes y docentes sobre la influencia de una metodología de enseñanza con 

elementos culturales en el aprendizaje de las habilidades matemáticas en una 

universidad privada de Ucayali, 2021  

La importancia de investigar este tema en particular, referente a la metodología de 

enseñanza que incluye elementos culturales en estudiantes de población originaria, 

fue concebida por la experiencia de algunos de los miembros de la presente tesis, 

que tienen o han tenido algún vínculo con la Amazonía peruana y específicamente 

con estudiantes universitarios. 

En nuestro país, se han investigado temas similares solo en zonas andinas;  ante 

esto, nace la necesidad de acometer la presente pesquisa y su aplicación en 

territorios amazónicos. Acorde a la información registrada por Superintendencia 

Nacional de Educación (24 de junio del 2023),  en nuestro país  existe un total de 

433 carreras de pregrado relacionadas a Educación, sólo 29 carreras tienen un 

componente de Educación Intercultural Bilingüe (EBI) que representa el 6.7% del 

total de carreras de pregrado en educación de las universidades peruanas 

licenciadas por la SUNEDU (Superintendencia Nacional de Educación Superior 

Universitaria en el Perú).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Figura 1. Instituciones que tienen programas con un componente de educación 
bilingüe intercultural en Perú 

 

 

 



Fuente: SUNEDU (24 de junio del 2023) 

Es por ello, nace el interés de investigar este tema tan importante y crucial en la 

educación bilingüe intercultural, donde encontramos diferentes participantes y a 

quiénes dirigimos la presente investigación: a) el propio estado e instituciones 

educativas públicas, b) instituciones educativas particulares y/o, eclesiásticas y c) 

al público en general. 

El trabajo se centra en describir la perspectiva del alumno y profesor sobre la 

influencia de una metodología de enseñanza con elementos culturales, lo que 

permite acrecentar las habilidades matemáticas del estudiante, sin dejar de lado 

sus orígenes.  

Para el desarrollo de la investigación se organizaron seis capítulos. El primer 

capítulo refiere, al planteamiento del problema, las preguntas de investigación, los 

objetivos y la justificación. En el segundo capítulo se definen: las aproximaciones 

conceptuales, la aproximación teórica, las características y las dimensiones de las 

variables; así como los antecedentes tanto internacionales como nacionales. En el 

tercer capítulo se describe la operacionalización de las variables. En el cuarto 

capítulo se precisa: el método, el tipo y el diseño de la investigación; además de 

puntualizar la muestra seleccionada para este estudio como las técnicas e 

instrumentos de recolección de datos y la técnica de análisis de datos. Para el 

quinto capítulo se describen: los resultados basados en el uso de la técnica de 

categorización y codificación de datos en investigación, mostrando con detalle los 

análisis divergentes y convergentes. Asimismo, se desarrolla la discusión de los 

hallazgos en relación con los antecedentes mencionados.  

Finalmente, se muestran las conclusiones, recomendaciones, referencias 

bibliográficas y los anexos, que son acompañados de una matriz básica, de 

modelos de instrumentos, con un registro fotográfico de las sesiones de recojo de 

información y del modelo de confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente 

V Aiken.



Capítulo I: Planteamiento del estudio 

 

1.1.  Planteamiento y formulación del problema 

1.1.1. Planteamiento del problema. 

Durante los últimos 20 años se está incluyendo a la población originaria de 

las diversas naciones en el proceso del conocimiento (UNESCO, 2017). La 

Educación Intercultural Bilingüe (EIB) como estrategia de igualdad educativa 

está generando cambios en los diferentes aspectos de la educación. Según 

CEPAL (2018) recomendó, que para el caso del nivel de educación superior, 

se deben fortalecer las carreras universitarias direccionando y aplicando  

perspectivas interculturales. Siguiendo esta investigación, solo en Colombia, 

Brasil, Bolivia y Venezuela, incluyen en sus marcos normativos educativos 

esfuerzos de EIB en los niveles educativos de formación básica. 

En tal sentido, las instituciones educativas superiores, poco difunden la 

implementación de programas con metodologías enmarcadas en las 

necesidades de los diferentes planes educativos, a los cuales deben acceder 

los jóvenes bilingües de los grupos sociales originarios y afrodescendientes 

en América Latina.  

Como refirió la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la cultura (UNESCO, 2017) “la equidad en la educación es un 

compromiso del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 - Educación 2030 de 

asegurar una educación de calidad inclusiva e igualitaria y promover las 

oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida para todos” (p. 5). 

En esa línea, el Perú cuenta con una gran diversidad cultural, etnolingüística, 

con una geografía y ecología que alberga numerosos pueblos originarios en 

los andes y en su amazonia, sumado a ello los mestizos, afrodescendientes 

e inmigrantes. Para Ruelas (2021), en una de sus síntesis hace referencia a 

este proceso de origen y perspectiva de la EIB en el Perú. Además, acorde a 

lo publicado en la Política Nacional de Cultura al 2030, a lo señalado por el 

Ministerio de Cultura (MINCUL, 2021) “se han identificado en el Perú 55 



pueblos indígenas u originarios. De ellos, 51 son originarios de la Amazonía 

y 4 de los Andes. Asimismo, estos pueblos tienen como lengua materna a 48 

lenguas indígenas u originarias” (p. 43).  

En la actualidad, los elementos culturales no pueden desligarse de las 

actividades educativas en tema de servicios educativos, siendo considerados, 

desde ya, un tema de responsabilidad pública y privada, que se 

interrelacionan en el marco de la ley educativa peruana. Ante esto, una inicial 

aproximación a la identificación de las causas originales de esta problemática 

de estudio se puede observar las siguientes situaciones:  

En primer lugar: Existen pocas instituciones educativas superiores a nivel 

nacional con una metodología de enseñanza que incluya elementos 

culturales. De un total de 433 programas educativos que brindan las 

universidades públicas como privadas reconocidas en la SUNEDU, sólo 29 

carreras contienen un componente de interculturalidad. Por ello, el interés de 

esta investigación en el aprendizaje de las matemáticas en jóvenes bilingües, 

ya que en otras realidades, se han realizado esfuerzos por el predominio de 

la lengua materna, la danza, la música, la medicina tradicional y todos los 

elementos que se relacionan con la cultura. Para ello, se requiere trabajar más 

en la recuperación de diversos saberes matemáticos autóctonos de aquellos 

grupos culturales, encontrados en la Amazonía Peruana, que en muchos 

casos se han perdido, o se desconoce su uso en forma oral o tradicional, o en 

su defecto si se encuentran inmersos en la práctica cotidiana, en los ritos, en 

la agricultura, en la pesca, en la ganadería, en la caza, etc., para luego 

incorporarlos en sus currículos.  

En segundo lugar: En las organizaciones educativas existe un descuido 

generalizado en el tema de habilidades matemáticas, causando un abandono 

estudiantil como problemática en el ámbito educativo. 

Por último: En algunos casos, se contratan docentes sin conocimientos 

lingüísticos de la región y falta de experiencia de entornos académicos en 

ámbitos bilingües como integrantes de la organización educativa. 



En un estudio sobre docentes de comunidades shipibas en el Perú. Cepeda, 

Castro y Lamas (2019) nos indicaron:  

en la concepción de interculturalidad de los maestros se encontraron 

temáticas prevalentes: afirmación de la cultura propia, encuentro con 

otras lenguas y culturas e intercambio entre culturas, (...) también se 

encontró la relación entre sus concepciones y sus prácticas en aula. 

Mientras que la planificación curricular muestra diferencias en la 

incorporación de contenidos con perspectiva intercultural entre las 

escuelas de Lima y Ucayali. (p. 74) 

Esto conlleva a implementar mecanismos o estructuras de un buen manejo 

educativo pedagógico en su estructura curricular, en las rúbricas, entre otros 

elementos educativos. Partiendo desde la participación e involucrando a las 

diversas organizaciones educativas, que les compete su intervención o 

participación. Debido a que, en la actualidad la perspectiva educativa no está 

siendo plasmada en el contexto al cual se requiere llegar a nivel profesional 

del estudiante. Adicionalmente, se busca la implementación de programas y 

proyectos que estén orientados a la metodología de enseñanza de 

habilidades matemáticas, orientándose a promover desde la primera etapa 

universitaria, sumado a ello la falta de sistematización y aplicación de la poca 

experiencia por parte del educador. 

Ante todo lo mencionado, este estudio pretende analizar la perspectiva de 

alumno y profesor sobre la influencia de una metodología de enseñanza con 

elementos culturales en el aprendizaje de las habilidades matemáticas en una 

universidad privada de Ucayali, 2021. 

1.1.2. Formulación del problema 

A. Problema general 

¿Cuál es la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia 

de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el 



aprendizaje de las habilidades matemáticas en una universidad 

privada de Ucayali, 2021? 

B. Problemas específicos 

¿Cómo perciben los estudiantes y docentes las características de la  

metodología de enseñanza con elementos culturales, en una 

universidad privada de Ucayali, 2021 

¿Cómo perciben los estudiantes y docentes las características de las 

habilidades matemáticas de los estudiantes en una universidad 

privada de Ucayali, 2021? 

¿Cuál es el análisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la 

influencia de una metodología de enseñanza con elementos 

culturales en el aprendizaje de los conocimientos básicos en las 

matemáticas, en una universidad privada de Ucayali, 2021? 

¿Cuál es el análisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la 

influencia de una metodología de enseñanza con elementos 

culturales en el dominio de las habilidades traductoras en las 

matemáticas, en una universidad privada de Ucayali, 2021? 

¿Cuál es el análisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la 

influencia de una metodología de enseñanza con elementos 

culturales sobre la formación de las habilidades operativas en las 

matemáticas, en una universidad privada de Ucayali, 2021? 

¿Cuál es el análisis que revelan los estudiantes y docentes sobre la 

influencia de una metodología de enseñanza con elementos 

culturales sobre el dominio de las habilidades metacognitivas en las 

matemáticas, en una universidad privada de Ucayali, 2021? 

 



1.2. Determinación de objetivos 

1.2.1. Objetivo general 

Analizar la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de las 

habilidades matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 2021. 

1.2.2. Objetivos específicos 

Describir las características de la metodología de enseñanza con elementos 

culturales, desde la perspectiva de estudiantes y docentes en una universidad 

privada de Ucayali, 2021.   

Describir las características de las habilidades matemáticas, desde la 

perspectiva de estudiantes y docentes en una universidad privada de Ucayali, 

2021. 

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de 

conocimientos básicos en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en el dominio de 

habilidades traductoras en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en la formación de 

habilidades operativas en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales sobre el dominio de 



habilidades metacognitivas en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

1.3. Justificación e importancia del estudio 

1.3.1. Justificación teórica.  

El estudio pretendió cubrir la poca información que existe sobre una 

metodología de enseñanza con elementos culturales sobre las habilidades 

matemáticas en el sistema de aprendizaje desde la perspectiva de los 

estudiantes y docentes de educación superior, en el programa de Educación 

Básica Bilingüe Intercultural (EBBI).  

Cabe resaltar, que el Ministerio de Educación pone énfasis en la Educación 

Básica Regular (EBR) sobre tener puentes o establecer una convivencia entre 

los conocimientos culturales y conocimientos modernos, ante las diversas 

culturas que existen en el Perú, éstas tienen un reconocimiento y su 

revalorización como saberes ancestrales, que no siempre encajan con los 

aportes y conocimientos generados en la modernidad. Dichas corrientes, 

todavía no han encontrado el punto de equilibrio que les permita establecer o 

complementarse mutuamente a partir de un diálogo de conocimientos que 

ayude al tratamiento de aquellos desafíos comunes que plantea la realidad, 

de hoy en día y a los que se pretende responder como sociedad dentro de la 

Amazonía peruana (Ministerio de Educación, 2016). 

1.3.2. Justificación práctica.   

Este tema se ubicó en la ejecución de prácticas en el campo profesional, 

utilizando los elementos culturales en el aprendizaje – enseñanza y las 

habilidades matemáticas que permitió contribuir el problema principal del 

entendimiento del lenguaje intercultural que conlleve a la fluidez y 

entendimiento entre el estudiante y educadores. 



1.3.3. Justificación social.   

La importancia de este documento se basó en dar a conocer, entender y 

utilizar los elementos culturales en la enseñanza del docente y aprendizaje 

del estudiante, y que ello mejore las habilidades matemáticas en relación a 

sus necesidades. Para el docente es la búsqueda de una mejora continua de 

su metodología de enseñanza con elementos culturales hacia sus 

estudiantes, y para los jóvenes bilingües sería una oportunidad en su 

formación profesional, manteniendo su identidad, valorando su cultura y que 

estas ideas innovadoras favorezcan a la educación intercultural bilingüe a 

nivel de educación superior, manteniéndose así, en el tiempo. 

1.4. Limitaciones de la presente investigación 

Con el desarrollo de la presente pesquisa se utilizó un mayor tiempo en buscar la 

información bibliográfica, en que sean las más adecuadas y acorde a las dos 

variables, lo que conlleva a una búsqueda de información bibliográfica y orientación 

técnica, que permitieron hallar en repositorios digitales, fuentes bibliográficas 

suficientes y vigentes para la investigación. Del mismo modo se presentaron 

dificultades para ubicar especialistas idóneos relacionados al tema de 

investigación, del mismo modo convencerlo para que validen el instrumento de 

recojo de información  

 

 

 

 

  



Capítulo II: Marco teórico 

 

2.1. Antecedentes de la investigación 

2.1.1. Antecedentes nacionales 

Azcona (2020) realizó un trabajo de investigación que tuvo como objetivo 

general: Fundamentar la importancia del enfoque intercultural en la formación 

profesional, en base a la experiencia del programa Nopoki de la universidad 

Católica Sedes Sapientiae, Ucayali, teniendo dos enfoques: primero el 

enfoque intercultural como la primera categoría y formación profesional como 

la segunda categoría. Su investigación se realizó bajo el paradigma 

interpretativo, con un enfoque cualitativo y los diseños narrativo y etnográfico, 

método inductivo, recogiendo información de los integrantes  de la comunidad 

nopokina a través de una entrevista semiestructurada referente a las dos 

categorías: enfoque intercultural y formación profesional, cuyos resultados se 

presentan a través del método interpretativo y triangulación de análisis de 

datos. Los resultados de las categorías señalaron que se logra evidenciar que 

el enfoque intercultural cumple un papel vital en la formación profesional de 

los jóvenes de los pueblos originarios amazónicos, demostrando que, a pesar 

de las dificultades académicas que trae consigo, es asumida por la 

universidad, de esa forma logra entregar profesionales capaces de poder 

contribuir al desarrollo de su comunidad, gracias a la conservación y cuidado 

de sus conocimientos ancestrales y la adquisición de los conocimientos 

científicos, 

Arguedas (2019) realizó una investigación que tuvo como objetivo analizar 

cómo se desarrollan las competencias de comunicación intercultural en niños 

y adolescentes desde la propuesta educativa del Colegio Pukllasunchis. Las 

concepciones teóricas, en las que se sustenta la pesquisa, son: la 

comunicación desde el enfoque relacional, la interculturalidad como 

propuesta política de reconceptualización y refundación de estructuras 

sociales igualitarias, y la comunicación intercultural desde el desarrollo de 

competencias como estrategia para la convivencia intercultural. La 



metodología es cualitativa, basada en la descripción de hallazgos 

encontrados. Los resultados de la pesquisa, identifican que algunas 

competencias significan condiciones para otras, por lo cual este trabajo debe 

ser escalonado y progresivo. 

Castilla (2019) basado en una pesquisa cuyo objetivo es entender el 

significado de la experiencia del aprendizaje y de la enseñanza de la 

matemática en alumnos universitarios de los pueblos originarios de la 

amazonia. La muestra estuvo formada por 64 alumnos, distribuidos en siete 

grupos de estudio. El estudio fue cualitativo, de diseño de la teoría 

fundamentada. Los datos fueron recopilados a través de la técnica del focus 

group y de la observación. Entre uno de los principales resultados señala que 

la educación formal es el ámbito donde se desarrolla el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de la matemática, donde el profesor y el estudiante 

cumplen un rol fundamental, identificándose características personales y 

profesionales del profesor que influyen en este proceso, así como diversas 

características personales de los estudiantes que las consideran como 

estrategias de aprendizaje. Concluyendo que el ideal de la matemática es que 

sea básicamente práctica, que pueda ser utilizada en la vida cotidiana. 

También, que existe una matemática propia de la cultura, la cual es 

fundamentada en la experiencia habitual. 

Mochi (2019) propuso una investigación cuyo propósito de ver cómo los 

alumnos reflejan los aprendizajes durante las horas de clase con los cantos 

Asháninka, así como aquellos conocimientos propios que se dictan en las 

aulas; aplicando el trabajo con los modelos de aprendizajes propuesto por el 

Ministerio de Educación (MINEDU). Participaron 149 alumnos, se tomó una 

muestra por conveniencia de 18 alumnos. La investigación fue cualitativa, de 

alcance explicativo y de un diseño no experimental. Para la recolección de 

datos se utilizó la entrevista a padres de familia, docentes y autoridades de la 

comunidad. Los resultados obtenidos revelan que la recopilación de cantos 

Asháninka son instrumentos para los alumnos, quienes así recuerdan los 

aprendizajes adquiridos en las horas de clases; se convierte en un 

aprendizaje creativo, atento, entretenido, concentrado. Se concluyó que los 



cantos Asháninka demuestran que en los aprendizajes se pueden adquirir 

conocimientos a través de variadas metodologías, pero depende del profesor 

emplearla. 

Flores (2018) presentó un artículo científico que proviene de una investigación 

sobre la base del estudio de conocimientos matemáticos de pueblos 

originarios, con el aporte de diálogos que surgieron en el trabajo diario como 

profesores en instituciones bilingües. Cuyo objetivo se basó en recopilar los 

conocimientos matemáticos de cuatro pueblos originarios de la Amazonia 

Peruana: Shipibo, Yine, Ashéninka y Asháninka. Se seleccionaron cuatro 

pueblos originarios alejados de la población, en este entorno se tomó como 

muestra al jefe de la comunidad, docente bilingüe de la institución educativa 

primaria y a un estudiante del sexto grado. La pesquisa se llevó a cabo bajo 

un enfoque de investigación cualitativa de tipo descriptiva y mediante el uso 

de la entrevista. En esta investigación se reconoce la importancia de los 

conocimientos matemáticos ancestrales (de cómo se originan, de cómo se 

transmiten, de cómo evolucionan los conocimientos con el tiempo y, por 

último, las coincidencias que existen entre los pueblos originarios de esta 

parte del país en las matemáticas. Se concluye el reconocimiento de los 

conocimientos matemáticos de los pueblos originarios en sus actividades 

cotidianas y otras actividades que se realizan dentro o fuera de la comunidad. 

También se distingue que estos conocimientos son maneras o 

interpretaciones de la realidad de un determinado lugar. 

2.1.2. Antecedentes internacionales 

Sandoval y Cea (2020) realizaron una investigación, cuyo objetivo fue 

presentar información respecto al impacto de la implementación de la 

metodología de “estudio de casos”, en la forma de enseñanza, con docentes 

en formación y mediante la creación de un caso titulado “Mañanas 

Matemáticas”. La investigación fue del tipo cualitativa, y se llevó a cabo con 

los docentes en formación de una universidad del sur de Chile que han 

cursado una asignatura de modelación matemática. Se consideraron en el 

análisis del taller, los procesos y sub - competencias presentes en el ciclo de 



modelación para propósitos de diagnóstico/evaluación, además de los 

contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales presentes en el 

caso. Del análisis de la información se pudo deducir que el impacto de esta 

metodología permite a los futuros docentes analizar distintas dificultades que 

se pudieran presentar en un aula al momento de aplicar actividades de 

modelado matemático 

Arrieta (2018) propuso investigar las estrategias didácticas orientadas a 

desarrollar la competencia comunicativa intercultural en estudiantes que 

aprenden lenguas extranjeras, especialmente para aquellos adscritos al 

departamento de Idiomas Modernos de la Universidad del Zulia (DIM-LUZ) 

Maracaibo, Venezuela, se apoyan en los supuestos epistemológicos y 

filosóficos que deben ser conocidos por los profesores del área, relacionados 

con: la evolución del enfoque comunicativo; la competencia comunicativa 

intercultural y sus componentes; la filosofía de la liberación; la perspectiva 

filosófica de la interculturalidad. La investigación fue de tipo cualitativa 

diseñando  y aplicando dos instrumentos de recolección de datos, constituidos 

por el cuestionario y la entrevista semi - guiada, a una muestra de diez (10) 

profesores (como sujetos tipo). Como resultados más relevantes se destacan 

que solo un 20% de la muestra encuestada es consciente de la importancia 

que el componente cultural ha despertado dentro de la enseñanza de lenguas 

en las últimas décadas. Con base en los resultados se propone una 

estrategias didácticas, orientadas a desarrollar la competencia comunicativa 

intercultural, la cual pretende invitar al profesor de lenguas extranjeras y 

aquellos que se encuentra en formación a reflexionar acerca de la puesta en 

aplicar tales estrategias que abarcan la competencia comunicativa y la 

competencia intercultural con la que se abordan los aspectos de 

reconocimiento, valoración y aceptación de los demás dentro de sus 

determinantes culturales. 

Ruiz (2018) investigó las metodologías de enseñanza - aprendizaje 

implementadas de manera específica en el módulo 1 “Cosmovisión de los 

pueblos y nacionalidades del Ecuador” del curso de Formación Continua 

"Conocimientos ancestrales para la docencia intercultural bilingüe". Se partió 



de los aspectos pedagógico-didácticos que intervinieron este proceso dirigido 

a docentes de Educación Intercultural Bilingüe. Se ha considerado como 

fundamento teórico a De Zubiría (2006) respecto del componente del modelo 

pedagógico constructivista, también se consideró fundamentos 

metodológicos propios de la educación virtual. La investigación fue 

exploratoria de tipo cualitativo; los datos se obtuvieron de la plataforma virtual 

donde se desarrolló el curso, además se revisó el contenido del plan analítico 

del módulo, la guía de la actividad Nº 7, los trabajos del grupo 1, 4 y 7 y la 

retroalimentación de los profesores; por último, se entrevistó a profesores y 

alumnos participantes del curso.  los resultados obtenidos, se confirma el rol 

de docente como mediador y guía. Los tipos de aprendizaje identificados 

fueron situado y colaborativo. La retroalimentación fue motivacional, formativa 

y situada. En los alumnos se identificó que las actividades que permitieron 

concretar aprendizaje fueron las de interacción con el medio natural, 

sociocultural y el cosmos. En cuanto al recurso tecnológico se pudo identificar 

que permitió comunicación sincrónica y asincrónica. También se concluyó que 

los pueblos indígenas tienen formas distintas de concebir y construir 

conocimientos. 

Medina (2016) presentó un análisis comparativo para señalar la eficacia del 

uso de la etnomatemática como método de enseñanza-aprendizaje para el 

desarrollo de la competencia intercultural en educación básica primaria, 

concretamente en tres centros públicos de Quito. La investigación se basó 

para analizar y mapear las técnicas, políticas y estrategias de estudio en 

relación con la interculturalidad. En los últimos años se aprecia la valoración 

de la riqueza cultural y de la diversidad lingüística, lo que ha dado un mayor 

reconocimiento a la educación intercultural y bilingüe dentro del plan de las 

políticas públicas vigentes. Como resume primordial propone a través del 

análisis de las prácticas escolares en la educación básica de la unidad 

educativa ¨Luis Pasteur¨, medidas de mejora que logren implementar la 

enseñanza intercultural, siendo la finalidad última aumentar la calidad de la 

educación, a través del desarrollo de las capacidades y potenciales 

individuales que den lugar al buen aprendizaje, la utilización de 



conocimientos, las técnicas, el arte y la cultura, como principios orientados al 

eje central del desarrollo estudiantil, en la forma en que la diversidad cultural 

pueda ser concebida y abordada en la escuela. 

Espeleta, Fonseca y Zamora (2016) analizaron las estrategias, técnicas 

didácticas y elementos relacionados con éstas, tanto presentes en 

investigaciones científicas acerca de Didáctica de la Matemática, como las 

sugeridas en los Programas de Estudio de Matemática y las implementadas 

en clases. Planteado dentro del marco de la investigación, partiendo de un 

diseño mixto de indagación, con la aplicación de técnicas como entrevistas, 

grupos focales, observaciones no participantes y análisis de documentos. Así 

mismo se contó con la participación de alumnos de cursos de la carrera de 

enseñanza de la Matemática y del Proyecto Habilidades para la vida, 

profesores en servicio de nivel secundaria y de nivel universitario y 

profesionales educativos del Ministerio de Educación Pública en esta 

disciplina. Se propuso un marco referencial con un enfoque constructivista en 

educación, con la definición de diferentes elementos y componentes de las 

estrategias y técnicas didácticas en Matemáticas. Asimismo, se planteó una 

clasificación de las estrategias y técnicas didácticas basada principalmente 

según dos componentes: cognitivo y afectivo, como interacción social, con un 

sentido más teórico que práctico. Por último, se describieron las 

potencialidades y funcionalidades de las estrategias cuyos resultados 

pretendieron producir recursos y materiales para la planificación y desarrollo 

de las lecciones a dictar, así como el planteamiento de perfeccionar la 

formación de profesores. 

2.2. Bases teóricas: 

2.2.1. Metodología de enseñanza que incluye elementos culturales.  

A. Aproximación conceptual de la metodología de enseñanza 

que incluye elementos culturales. 

La educación, en las últimas décadas ha venido cambiando en las 

formas de enseñar; de la figura del docente en la pizarra como 



principal orador se ha pasado a una metodología centrada en el 

estudiante como figura central del proceso de enseñanza que 

repercute en el aprendizaje de los alumnos. A estos cambios, se han 

añadido elementos culturales en contextos de Educación Intercultural 

Bilingüe (EIB). Para consensuar un concepto sobre dichos elementos 

primero, definimos qué es la cultura, si bien es una tarea muy 

compleja, debido a su polisémica significación, para efectos del 

estudio aceptaremos lo propuesto por (Edward B. Tylor, 1871 citado 

en Podestá, 2006) lo define como: “la totalidad que implica 

conocimientos, creencias, arte, moral, derecho, costumbres y 

cualesquiera otras aptitudes y hábitos que el ser humano adquiere 

como miembro de la sociedad” (p. 26). Este punto de vista contribuye 

a la creación y una delimitación de ambientes culturales específicos, 

en donde se encuentran presentes en el aprendizaje y la enseñanza. 

Partiendo de esta definición de cultura y relacionándola con la 

formación, (Hedegaard y Lompsher, 1999, citado por Rodriguez, 

2009, p. 3) establecen que el aprendizaje es: 

Entender como una particular forma de actividad en la cual las 

personas, en diferentes momentos de su desarrollo, actúan sobre 

su realidad y se enfrentan a las influencias y resistencias que esa 

realidad se les presenta. (...). El desarrollo, pues, avanza en la 

medida en que el individuo adquiera de los conocimientos y 

destrezas necesarios para encaminar la propia actividad de forma 

consciente. Esta orientación debe resultar en producción de 

conocimiento y en el uso éticamente responsable de éste. Cuya 

aspiración de una educación esté basada a estos principios en 

que el sujeto cada vez sea más independientes y responsables 

en cuanto a su propia actividad, así mismo capaces de fijarse 

metas y evaluar la propia ejecución al perseguirlas, Por otro lado 

reflexionar con respecto a su vinculación y relación con las 

acciones de otros agentes sociales. 



Asimismo, (Langford, 1985, citada por Arciga, 2007 pag. 84) 

menciona la relación que existe entre la cultura y su relación con la 

enseñanza, la caracteriza como: 

una práctica social que está guiada por una tradición. La 

tradición provee a la práctica social con la forma de ver y hacer. 

Las tradiciones no niegan la posibilidad de cambio. De hecho el 

cambio es posible sólo porque las tradiciones evolucionan. Las 

tradiciones tienen historia y son construcciones sociales. Y 

aunque dentro de la tradición el individuo decide el qué hacer y 

cómo hacer, la oportunidad para así decidir, es proveída por la 

tradición. Lo que Langford expone es la relación dialéctica que 

hay entre tradición y práctica. Esto es, la tradición es sostenida 

por sus practicantes, pero estos practicantes están guiados por 

la tradición, así están guiados y restringidos por la "forma de ver 

y hacer" que la tradición provee. Para Langford las prácticas 

sociales sólo pueden ser identificadas indirectamente en los 

comportamientos de sus practicantes. Pero para Langford lo que 

da unidad a dichas prácticas sociales es el hecho de que sus 

practicantes comparten un fin general, es decir, un propósito 

abarcativo. 

Asimismo, los elementos culturales en la enseñanza y en el 

aprendizaje están relacionados a la EIB, que para Choc (2015) 

mencionó que: 

La Educación Bilingüe Intercultural es una modalidad educativa 

que genera un proceso de formación académica para el 

perfeccionamiento personal, cultural social y lingüístico del 

alumno/a; que se fundamenta en una concepción integral del ser 

humano de su bienestar de su dignidad, de sus derechos y 

deberes en un contexto multicultural y multilingüe. (p. 10) 

En esta tesis, consideramos que la metodología de enseñanza incluye 

elementos culturales de acuerdo con la relación en los procesos de 



formación de la EIB, debido a que existe una concepción integral de 

ejercicio pleno en la realización de los derechos culturales. El 

Ministerio de Cultura (2021) señala: toda persona tiene derecho a 

participar libremente en la vida cultural de la comunidad y 

específicamente el acceso al derecho a la educación y formación 

cultural. (p.18-19). Para ello, se presentan elementos culturales como 

forma de pensamiento de los pobladores (cosmovisión), su forma de 

creer (religión) y su forma de convivir e interactuar con su hábitat, que 

se vincula con los saberes previos que incorpora cada estudiante en 

su etapa de formación escolar, sumado a ello el aprendizaje y la 

enseñanza cuando ingresa a la etapa universitaria. 

B. Aproximación teórica de la metodología de enseñanza que 

incluye elementos culturales. 

a) Método singapur.  

Una teoría que merece ser descrita, en relación con el alcance 

para el aprendizaje de las matemáticas, es el método Singapur. 

De acuerdo con Tapia y Murillo (2020) “es una aplicación de 

pedagogía de matemática que se construye sobre la base de la 

investigación (...) favorece el desarrollo de procesos, actitudes y 

habilidades que fomentan el pensamiento matemático” (p. 15). 

Además indica que dicho método, no prioriza la memorización 

sino sugiere y alienta que los alumnos puedan solucionar los 

problemas por sí mismos en base a tres procesos: concreto (se 

utiliza materiales reales, cotidianos y concretos), pictórico (se 

alienta a representar gráficamente o en imágenes los procesos 

matemáticos) y abstracto (se conectan los procesos con 

algoritmos y fórmulas de la matemática más abstracta). 

A todas luces esta teoría de metodología de enseñanza recoge 

los elementos del “día a día”, así, los estudiantes pueden asociar 

para aprender desde los contextos cotidianos hasta las 

abstracciones matemáticas más complejas. 



b) Educación intercultural bilingüe (EIB). 

Qué duda cabe que el Perú es un país diverso, reconocer esta 

heterogeneidad es fundamental en el sector educativo, para 

entender los procesos de enseñanza y aprendizaje que 

necesitan incorporar los pueblos originarios. Ante esto, la Ley 

General de Educación (2003), 28044, artículo 8° literal “f”, refirió 

que la interculturalidad: 

Asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y 

lingüística del país, y encuentra en el reconocimiento y 

respeto a las diferencias, así como en el mutuo 

conocimiento y actitud de aprendizaje del otro, sustento 

para la convivencia armónica y el intercambio entre las 

diversas culturas del mundo. (párr. 12) 

También, Cépeda et al. (2019) mencionaron que para entender 

la interculturalidad se debe tener en cuenta “la relación e 

intercambio de costumbres, valores y conocimientos, entre 

personas y pueblos de culturas diferentes” (p. 67). 

Ante estos aportes, se puede decir que la integración de la 

interculturalidad en la educación peruana, ha desarrollado 

discursos normativos (relacionado al “debe ser”) y otro discurso 

descriptivo (relacionado a los hechos reales y verificables). Por 

ende, la Interculturalidad es vista como un enfoque de atención 

de la educación destinada a romper las relaciones y posiciones 

dispares de nuestras sociedades. 

c) Teoría sociocultural  

Según la teoría sociocultural en la metodología que incluye 

elementos culturales en la enseñanza, se entiende como la 

manera de enseñar involucrando aspectos importantes de sus 

vivencias culturales, entendiéndose a la cultura como la manera 



de pensar, sentir y actuar, en un determinado espacio geográfico 

determinado.  

Esta teoría, se caracteriza por la interacción entre el desarrollo 

de las personas y en relación con la cultura en la que viven. Para 

eso, en el aprendizaje de un joven bilingüe siempre se tiene en 

cuenta sus experiencias vividas, los conocimientos adquiridos y 

los significados que él tenga de su entorno cultural, por lo tanto, 

el aprendizaje y el desarrollo están relacionados desde los 

primeros momentos de vida. Esto es importante porque: “todo 

aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia previa, todo 

niño ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, 

por tanto, aprendizaje y desarrollo están interrelacionados 

desde los primeros días de vida del niño” (Vygotsky, 1979 citado 

en Carrera y Mazzarella, 2001, p. 43). 

Para efectos de esta investigación se considera está última 

teoría, dado que la interculturalidad aplicada en la EIB involucra 

elementos propios de la cultura, debido a los diversos grupos 

étnicos que existen en el país, así como la propuesta de la 

enseñanza en su lengua materna propios de estas comunidades 

en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

C. Características de la metodología que incluya elementos 

culturales en la enseñanza. 

De acuerdo con Wetto (2020) las características de los elementos 

culturales están relacionados a:  

Todos los modelos, patrones o expresiones de una sociedad 

que regulan, unifican y conceptualizan su comportamiento, su 

forma de pensar y de ser. Se pueden registrar las siguientes: 

Representan e identifican a un grupo humano, son elementos 

cohesionadores, el ser humano es indispensable para su 

materialización y transmisión, es una manifestación de carácter 

colectivo, aunque no todos, la mayoría suelen ser intangibles o 



tener un fuerte componente inmaterial, requieren de la 

transmisión oral o práctica para su continuidad y forman parte 

de un fenómeno social, histórico y concreto, son expresiones 

netamente creativas. (pp. 1-3). 

En este texto se definen las características de los elementos 

culturales que incluye el componente cultural material como 

inmaterial. 

Para Dávila y Pinos (2019), mencionaron que las características de 

una metodología activa aplicada a la educación intercultural deben 

tener: 

Las siguientes áreas temáticas: La primera temática; señalada: 

antropología cultural matemática, con relación a los elementos 

que se requieren para determinar teóricamente la terminología y 

el enfoque antropológico y epistemológico de la Etnomatemática 

y poder entenderlos. Como segunda temática; menciona que 

la cognición matemática contextualizada hacia los  grupos 

corresponde a los elementos de la psicología cognitiva 

relacionados con la matemática en la vida diaria y el aprendizaje 

matemático en la escuela y fuera de ella y La tercera temática; 

define los aspectos y procesos curriculares que corresponden a 

las condiciones socioculturales y políticas relacionadas con la 

problemática del currículum y el aprendizaje. (p. 22) 

La educación intercultural tiene varias temáticas a incluir dentro de un 

proceso de estudio de las matemáticas. Ante esto, se tiene pleno 

conocimiento que en el Programa de EBBI de una universidad privada 

de Ucayali, que los dos primeros ciclos se aplican a una descripción 

general intercultural (Etnomatemáticas) acorde a sus syllabus y los 

cuatros ciclos restantes se describe la aplicación de las habilidades 

matemáticas relacionadas a los elementos culturales de cada pueblo 

originario, cuya finalidad es percibir habilidades o conocimientos 

matemáticos. 



Figura 2. Características para abordar una metodología basadas en 
la interculturalidad 

 

     Fuente: Peñalva y Leiva, 2019 

D. Dimensiones de la metodología que incluya elementos 

culturales en la enseñanza. 

 Para Arguedas (2019) propuso cinco competencias para incluirlas en 

la comunicación intercultural como vehículo de la educación para 

homogeneizar a las personas en su diversidad cultural y garantizar 

espacios de igualdad educativa.  



 
Figura 3. Dimensiones o componentes en la comunicación 
intercultural 

 

     Fuente: Arguedas, 2019 

 

 

 

 

 

 

 



Figura 4. Dimensiones planteadas por Peñalva y Leiva 

 

Fuente: Peñalva y Leiva, 2019  

De las dimensiones antes señaladas, nos parece más resaltante la 

dimensión cognitiva y la procedimental y/o metodológica, dos 

dimensiones que hemos considerado utilizar para la elaboración de 

nuestros instrumentos. La cognitiva referida a conocer aquellos 

elementos culturales presente en el estudiante demostrados dentro 

del aula de estudio y la procedimental porque viene a ser el 

complemento (uso de habilidades, destrezas y capacidades 

prácticas) que se muestran en una educación intercultural. 

E. Factores asociados a la metodología que incluya elementos 

culturales en la enseñanza. 

De acuerdo con Labrador y Andreu (2008) citado por  Peñalva y Leiva 

(2019) mencionó que: 

Hay que asociar los conceptos de aprendizaje cooperativo y 

colaborativo a las metodologías activas, y esta es entendida 



como los métodos, técnicas y estrategias que utiliza el docente 

para convertir el proceso de enseñanza en actividades que 

fomenten la participación activa del estudiante y llevan al 

aprendizaje. (p. 6) 

Estos factores asociados difieren entre ellos, por un lado se entiende 

el aprendizaje cooperativo como una forma de trabajo para crear el 

saber bajo el liderazgo del maestro y la participación de los alumnos. 

Por otro lado, el aprendizaje de forma cooperativa es la enseñanza 

de grupos pequeños que permite a los estudiantes trabajar juntos con 

el fin de que alcance el máximo rendimiento de aprendizaje. 

Estos conceptos son pilares para una educación intercultural que 

implemente una metodología activa. Ante esto, de acuerdo con 

Peñalva y Leiva (2019) se obtuvo las siguientes ventajas:  

Responde a las necesidades de una sociedad multicultural, 

contribuye al desarrollo cognitivo, consiguiendo aumentar la 

variedad y riqueza de experiencias que proporciona la escuela. 

Por otro lado, reduce la ansiedad y fomenta la autoestima de los 

alumnos, fomenta la interacción, fomenta la autonomía e 

independencia, permite la adecuación de los contenidos al nivel 

de los alumnos. Por último, promueve el desarrollo de destrezas 

complejas de pensamiento crítico, favorece el desarrollo socio - 

afectivo, aumenta la motivación hacia el aprendizaje escolar, 

mejora el rendimiento académico, y finalmente contribuye a 

reducir la violencia en la escuela. (p.43) 



2.2.2. Habilidades matemáticas.  

A. Aproximación conceptual de las habilidades matemáticas. 

Figura 5. Aproximación conceptual de las habilidades matemáticas 

 

Fuente: Real Academia Española, 2021 

Acorde a la figura anterior, se puede entender que las habilidades 

matemáticas, es la capacidad de una persona para ejercer una 

destreza y actitud idónea, como una cualidad para la realización de 

una ecuación matemática con autonomía propia.   

También, Rodríguez (2016) considero:  

(...) que un camino posible para organizar las ideas y presentar 

la conceptualización teórica es el siguiente. Buscar una 

definición de habilidades y hacer una distinción entre los dos 

tipos siguientes: o sujetas a contenidos (HMSC) o generales 

(HMG). (...). Finalmente, definimos una habilidad matemática 

sujeta a un contenido (HMSC) como una habilidad matemática 

general particularizada a un conjunto de problemáticas 

matemáticas que se refieren a un mismo contenido matemático. 

(pp. 814 - 816) 

Podemos señalar que las habilidades matemáticas, posibilita el 

organizar una idea conceptual (teórica), por lo que busca simplificar 

una habilidad específica y necesaria con el uso de las operaciones 



matemáticas, conllevando a realizar y determinar correctamente un 

problema específico a solucionar sujeto a una observación posterior. 

 

B. Aproximación teórica de las habilidades matemáticas. 

Es “un concepto con la posibilidad de enlazar dos aproximaciones 

teóricas, primero: la observación profesional del pensamiento 

matemático de un alumno, como uno de los caracteres de la 

indagación profesional a la enseñanza de las matemáticas (...)” 

(Jacobs et al., 2010 citado por Garzón, 2017, p. 135 ).  

También, para Garzón (2017), en su investigación manifestó que la 

aproximación teórica:  

Se conceptualiza como un conjunto interrelacionado de tres 

competencias: identificar estrategias de los estudiantes respecto 

a una situación problema, descifrar las estrategias usadas por el 

estudiante al abordar una situación o problema en relación con 

sus conocimientos matemáticos y la aprobación de los aportes 

de la investigación respecto al desarrollo de pensamiento 

matemático y decidir la respuesta a las estrategias del 

estudiante en relación con los conocimientos matemáticos y 

aportes reconocidos de la investigación sobre el desarrollo de 

pensamiento matemático. (p. 135) 

Las aproximaciones teóricas relacionadas a las habilidades y 

pensamientos matemáticos en un alumno, parte del estudio de la 

observación del profesional quien en base a las enseñanzas del 

docente relaciona e identifica competencias que en su conjunto el 

estudiante debe abordar, identificar e interpretar, relacionar, 

reconocer, y desarrollar la situación de un problema, para que 

finalmente lo conlleve a un resultado basado en el reconocimiento de 

aportes matemáticos. 

Ante esto, Garcia (2014) nos mencionó: esta diferenciación nos 

permite ilustrar que, así como existe una variedad de matemáticas, 



debe pensarse igual a cuando nos remitimos a los procesos de 

enseñanza y aprendizaje. Sin dejar de lado que, a pesar de la 

aparente diversidad, en el fondo hay una unidad que da una 

coherencia y un sentido al quehacer matemático. 

Asimismo, para ello se mencionó que:  

Los métodos de las matemáticas en sus diferentes disciplinas 

se intercambian y se integran; y conforme avanza la historia de 

las matemáticas y su cortejo de abstracción, es fácil encontrar 

más y más elementos en común, y sin duda, se ha vuelto 

esencial potenciar la unidad y la generalidad de los métodos y 

objetos matemáticos para su construcción teórica.  

En la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas conviene 

tener las dos perspectivas. Por un lado, la afirmación de la 

diversidad matemática, que refiere a sustentos históricos y 

empíricos (ofreciendo amplios recursos didácticos) Y, a la vez, 

mostrar los rasgos de unificación, de convergencia de los 

diferentes métodos. En las matemáticas existe un especial 

sentido de transdisciplinariedad. (Ruiz, 2003 citado por García, 

2014, p. 28) 

La enseñanza de métodos matemáticos y su aprendizaje parte de una 

perspectiva de integración entre lo histórico y lo abstracto. Basándose 

en que la enseñanza de las matemáticas y su diversidad puede ser 

empírica, con rasgos de aplicar diversas disciplinas que en su 

conjunto puedan construir una teoría única. 

C. Características de las habilidades matemáticas. 

 Para Rojas et al. (2012) manifestó e identificó dos tipos de 

características las que podremos observar en la siguiente imagen: 

 



Figura 6. Características de las habilidades matemáticas 

 

En esa misma línea, Ramírez (2012) manifestó que:  

El talento matemático se considera como un progreso en mayor 

grado de estas características que resultan competentes para 

afrontar con éxito la resolución de tareas matemáticas. Por lo 

tanto, los métodos de identificación y tratamiento de los alumnos 

con talento deben ir encaminados a reconocer y desarrollar al 

máximo estas cualidades. (p. 25) 

Ante esto, es importante que el docente entienda o reconozca el 

grado de talento matemático que tiene cada alumno, esas 



características le permiten describir cómo afrontar con éxito la 

solución de una tarea matemática.  

 

Por otro lado, también tenemos características expuestas y 

relacionadas por tres autores: Greenes (1981), Miller (1981) y Friman 

(2008); que dieron a conocer: 

 

Figura 7. Características del talento matemático 

 

También Touróna (1998) citado por Pasarín et al., (2004) mencionó 

que en el talento matemático se incluyen nueve características 

definitorias, que damos a precisar: 

 



Figura 8. Nueve características definitorias del talento humano 

 

Ante este último, las características citadas por Pasarín et al. (2004) 

dejó claro que el talento matemático del estudiante está basado en la 

facilidad de su aprendizaje, de cómo plantea y muestra alternativas 

de soluciones ante un problema matemático. Para ello, se utiliza la 

capacidad y habilidad del pensamiento lógico que utiliza en forma 

racional ante su razonamiento y ante la construcción de un concepto 

matemático.  

 



D. Dimensiones de las habilidades matemáticas. 

 Para (Chamarro, 2003 citado por Risso et al., 2015) las 

 dimensiones fueron: 

 

Figura 9. Dimensiones de las habilidades matemáticas por Chamorro 

 

Comprendemos y entendemos que un ser humano está formado por 

diversas dimensiones: comprende conceptos y lo puede relacionar a 

unas operaciones matemáticas, sabe formular y resolver problemas. 

Así mismo, puede explicar situaciones matemáticas basadas en su 

capacidad de poder resolverlas. 

Para (Gómez, 2000 citado por Gamboa, 2004) señalo que la 

dimensión afectiva:  

Apunta que esta incluye actitudes, creencias, apreciaciones, 

gustos, preferencias, emociones, sentimientos y también 

valores. Así mismo la autora, basada en otras pesquisas 

consultadas, define el término como: un extenso rango de 

sentimientos y humores que son generalmente considerados 

como algo divergente de la pura cognición. (p.119) 

Podemos concluir que las dimensiones afectivas son todas aquellas 

características internas que posee un ser humano y que pueden ser 

aplicadas dentro de las habilidades matemáticas. 



Para Polya (1945), Scoenfeld (1992) y Delgado (1997) citado por 

(Carrasco et al., 2012). Señaló: “cuatro dimensiones que se definen 

teniendo en cuenta las funciones que realizan las habilidades y que 

están en correspondencia con lo planteado por estos autores, entre 

otros, estas son (Habilidades conceptuales, traductoras, operativas y 

metacognitivas)” (p.1411). 

Tomando en consideración las dimensiones expuestas por Polya 

(1945), Scoenfeld (1992) y Delgado (1997) citado por (Carrasco et al., 

2012). Podemos interpretar que cada dimensión es aplicable a una 

función específica, la cual procederemos a señalar y ejemplificar en 

el presente cuadro: 

 
Figura 10. Definiciones de habilidades matemáticas expuestas 
por Polya y otros 

 



 

 

E. Factores asociados a las habilidades matemáticas. 

El estudiante bilingüe, que pertenece a un pueblo originario, en la 

Educación Básica Regular (EBR) tiene dificultades con el curso de 

matemáticas. Las causas son diversas, pero se puede distinguir las 

siguientes: Desconocimiento del docente en el uso del idioma 

materno del estudiante, conceptos abstractos en la matemática que 

no se relaciona con elementos culturales del entorno del estudiante, 

traducción incorrecta al momento de traducir literalmente la palabra, 

desconocimiento del entorno geográfico, cultural y mal manejo por 

parte del docente en conceptos matemáticos; todo esto dificultad el 

total desarrollo de las capacidades o habilidades matemáticas en un 

estudiante en la EBR.  

En tanto que en la educación superior se evidencia las consecuencias 

de una enseñanza inapropiada en su formación básica regular, de las 

cuales podemos mencionar las siguientes: bajo rendimiento 

académico en el área de las matemáticas, estructuración de ideas 

matemáticas mal concebidas, utilización inadecuada del lenguaje 



matemático, reprobados en las asignaturas en los primeros ciclos de 

la carrera y deserción en los primeros ciclos de enseñanza. 

Todos estos elementos encontrados que dificultan la enseñanza y 

aprendizaje de las matemáticas en los alumnos bilingües de 

formación inicial docente, se pueden agrupar en factores: endógenos 

y exógenos. Ante esto, Según (Moreira, 2009) definió al factor 

endógeno como el aprendizaje que depende de: 

La constancia o esfuerzo del alumno que, a su vez, se relaciona 

con su motivación, concebida como una mezcla de capital 

cultural heredado familiarmente y de experiencias escolares con 

el incentivo, que el docente adopta en los procesos de 

enseñanza – aprendizaje. (p. 63) 

Para los estudiantes estos factores juegan un papel fundamental en 

su desarrollo académico, situaciones como su estado emocional, de 

salud, características intelectuales, afectivas, habilidades 

matemáticas. Estas características no son tomadas en cuenta por el 

docente que participa en un proceso de enseñanza - aprendizaje, no 

pudiendo obtener los logros planteados en este proceso. 

Por otro lado, los factores exógenos como el lugar de donde proviene, 

sus rasgos sociales, su nivel educativo y la metodología de 

enseñanza influyen en el crecimiento de sus habilidades 

matemáticas. Un factor que llega a influir en el desarrollo de las 

habilidades académicas del estudiante es el docente, según Moreira 

(2009) describió al rol pedagógico del docente como un factor 

exógeno más estudiado en el rendimiento académico. 

2.2.3. Relación de la metodología de enseñanza que incluye elementos 

culturales y el aprendizaje de las habilidades matemáticas. 

La manera de educar en la educación superior bilingüe debe ser con 

elementos que los estudiantes tengan interiorizado de su entorno, como la 

lengua, la danza, los instrumentos de caza, de construcción, de agricultura y 



la pesca. Así como las actividades que realiza diariamente en la comunidad: 

confecciones, artesanía, minga, extracción de madera, etc., esto permitirá 

relacionar cualquier concepto abstracto con conceptos propios, estructurando 

y/o asimilando estos nuevos conocimientos. 

Esta relación entre la forma de cómo se utiliza los elementos culturales para 

ayudar a acrecentar las habilidades matemáticas, sirve como un medio de 

aprendizaje que permitirá a su vez en estos jóvenes mantener y manifestar 

una cultura viva desde sus pueblos originarios. También, permitirá desarrollar 

desde una perspectiva real con elementos que se hallan en el entorno y que 

sirvan para conceptualizar términos, ideas y elementos matemáticos.     

 

2.3. Definición de términos básicos 

Adecuación curricular 

“son un conjunto de decisiones que determina el profesional para responder a las 

necesidades de aprendizaje de los alumnos, las mismas que le permiten el acceso 

al currículo” (Garrido 2002, p. 34 citado en Sevilla y Cabezas, 2015, p. 14) 

Agilidad mental 

“La agilidad mental implica ejecutar de forma rápida y eficaz las tareas de índole 

intelectual. Para resolver cualquier tipo de problema, una persona necesita no sólo 

poner en marcha un correcto funcionamiento cognitivo, sino también eliminar los 

bloqueos emocionales que impidan el flujo de ideas” (Schelstraete y Lezcano, 

2016, p. 74). 

Aprendizaje creativo 

“El aprendizaje creativo se identifica por la generación de ideas propias sobre lo 

estudiado, ideas que, al trascender lo dado, expresan la novedad como 

característica esencial de la creatividad”. (Mitjáns, 2013, p. 318) 

 

 



Conocimientos ancestrales 

“Es el conocimiento (que) es connatural al ser humano, puesto que es el modo de 

ser de la vida inteligente y la condición indispensable para su despliegue 

existencial. Existen cuatro elementos: un sujeto que conoce, un objeto para 

conocer, un pensamiento, que es el modo de operación del sujeto en su actividad 

captadora del objeto, y la imagen mental, que representa al objeto en cuanto tal por 

medio del concepto o idea” (Villares y Villares, 2011, p. 22). 

Constructivismo 

“ Es básicamente la idea que el individuo - tanto en los aspectos cognitivos y 

sociales del comportamiento como en los afectivos - no es un simple producto del 

ambiente ni resultado de sus disposiciones internas, sino una construcción propia; 

que se produce día a día como resultado de la interacción entre esos factores” 

(Carretero, 2005, p. 25). 

Competencias 

“Es un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados, 

coordinados e integrados en la acción, adquiridos a través de la experiencia 

(formativa y no formativa -profesional-) que permite al individuo resolver problemas 

específicos de forma autónoma y flexible en contextos singulares”. (Tejada, 1999 

citado en Bisquerra y Pérez, 2007, p. 62) 

Componentes interculturales 

“La competencia intercultural debe entenderse como un proceso que no termina 

nunca, más que como un producto, a la vez que el concepto de cultura debe 

entenderse como diverso y heterogéneo. (Fernández y Pozzo, 2014, p. 4). 

Cultura 

“Es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adquiridos, 

de los miembros de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de 

pensar, sentir y actuar (es decir, su conducta)” (Harris, 2001, pp. 19-20). 



Didáctica (enfoque intercultural) 

“Los contextos áulicos son distintos territorios en el que el estudiante se 

desenvuelve; por lo que ocupa un lugar preponderante la didáctica apoyada en la 

investigación etnográfica, la cual ante todo no sólo implica descubrir intelecciones 

entre los sujetos, sino comprender la posibilidad de desarrollo de cada uno de ellos” 

(Picardo et al., 2005, p. 84). 

Educación Intercultural 

“Educar interculturalmente es desarrollar la construcción de una realidad común de 

convivencia, donde nadie se sienta en posesión de la verdad. La educación ha de 

servir para modificar actitudes con respecto a la diversidad cultural y para revisar y 

transformar nuestros componentes culturales”. (Sáez, 2006, p. 870). 

Elementos culturales 

“Los elementos culturales son todas las partes que componen la cultura de un 

pueblo, país, etnia o región. La suma de estos elementos naturales, les dan forma, 

cohesión e identidad a las sociedades y permiten su clara identificación y 

diferenciación respecto a otras”. (Wetto, 2020, p. 1)  

Estrategia metodológica 

“Es un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento lógico y coherente 

en función del cumplimiento de objetivos educacionales, es decir, constituye 

cualquier método o actividad planificada que permita progresar el aprendizaje 

profesional y facilite el crecimiento personal del alumno”. (Lima y Ramírez, 2018, p. 

10)  

Habilidades matemáticas 

“Aquellas capacidades que posee el ser humano no solo son resultados de factores 

genéticos y hereditarios, sino también son producto de aprendizaje y de la 

interacción continua del individuo con el medio que lo rodea y la sociedad” (Palma 

y Lucas, 2018, p. 18). 



Integración cultural 

“Es más fácil de lograr cuando los miembros de la cultura dominante aceptan que 

los grupos de la cultura no dominante mantengan su propia herencia cultural y 

cuando les estimulan y permiten tomar parte activa de la sociedad, estableciendo 

relaciones con ellos.”. (Aneas, 2005, p. 5). 

Método pedagógico 

“Es el enfoque de enseñanza-aprendizaje basado en problemas es posible integrar 

y desarrollar diversos métodos pedagógicos o de formación que son propios de las 

fuentes y de las partes que integran el acto formativo, los relativos al proceso de 

conocimiento y a la adquisición de hábitos intelectuales de vida y de trabajo y; 

aquellos de carácter didáctico que hacen parte de las actividades de enseñanza-

aprendizaje, incluidas las técnicas de estudio y de trabajo académico.”. (Dueñas, 

2001, p. 191). 

Pueblos originarios 

“Son grupos sociales y culturales distintos que comparten vínculos ancestrales 

colectivos con la tierra y con los recursos naturales donde viven, ocupan o desde 

los cuales han sido desplazados (La tierra en la que viven y los recursos naturales 

que están vinculados a su identidad, cultura y medios de subsistencia, sumado a 

ello su bienestar físico y espiritual. Y el seguir manteniendo una lengua diferente 

de la o las lenguas oficiales del país o región en la que residen”. (Banco Mundial 

BIRF-AIF, 2021)            

 

 

 

 

 



Capítulo III: Variables 

 

3.1.  Metodología de enseñanza  

 
Figura 11. Definición conceptual y operacional de la metodología de 
enseñanza. 

 
 



3.2. Habilidades matemáticas 

 
Figura 12. Definición conceptual y operacional de las habilidades 
matemáticas. 

 

3.3.  Instrumento 

Entre los instrumentos utilizados en la presente investigación: la guía de 

focus group y guía de entrevista de expertos (de creación propia), lo que 

permitió recoger información relacionada a las dos variables “metodología 

de enseñanza con elementos culturales y habilidades matemáticas", el 



primer instrumento permitió evaluar la opinión de los estudiantes, y el 

segundo evaluar la opinión los docentes (apéndice 4 y 5). 

                                                                                                               

3.4.  Operacionalización de variables 

Se elaboró una matriz en base para la operacionalización de las variables 

(ver Anexo N° 01). De las cuales, para definir claramente la manera de cómo  

observar fenómeno y sus características, se escogió un grupo reducido de 

dimensiones, indicadores e ítems, tal como pasamos a detallar: la 

operacionalización de las variables estuvo representada por un cuadro de 

elaboración propia, en forma independiente por cada variable. Asimismo, se 

pudo visualizar la conceptualización de cada una de ellas, por otra parte se 

identificó seis dimensiones con sus respectivas definiciones, de las cuales 

casi todas tienen tres indicadores, excepto las dimensiones de las 

habilidades operativas con un indicador y la habilidad metacognitiva con dos 

indicadores y por último un ítem por cada indicador.                                                                                                                                                                 
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3.4.1. Matriz de operacionalización de las variables 

   
Figura 13. Matriz operacional de la metodología de enseñanza con elementos culturales 
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Figura 14. Matriz operacional de las habilidades matemáticas 
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Capítulo IV: Metodología del estudio 

 

4.1. Método, tipo o alcance de investigación 

4.1.1. Método. 

Se utilizó un enfoque cualitativo cuya finalidad es recoger las perspectivas de 

los estudiantes y docentes sobre los elementos culturales que usan como 

metodología en su proceso de aprendizaje y enseñanza respectivamente. Por 

otro lado, es necesario precisar que: 

Toda investigación cualitativa plantea diseños abiertos partiendo de lo 

global y lo contextual, ahondar en la investigación; de esta forma 

recolectar datos desde la observación participativa, las entrevistas, los 

estudios de casos, las libretas de campo, etc., con el propósito de 

comprender, conocer y actuar posiciones diversas ligadas al tema de 

investigación de interés. (Ricoy, 2006, p.17). 

4.1.2. Tipo de investigación. 

Este trabajo, es una investigación de tipo descriptivo, por cuanto presenta la 

interpretación sobre la teorización de los elementos culturales en la 

enseñanza y las habilidades matemáticas que tienen los propios actores del 

contexto en estudio.  

Así, se describe, específica y particulariza los casos por los cuales existe 

incidencia y repercusión en la relación existente entre los elementos culturales 

del aprendizaje entre los alumnos de pregrado; y a su vez la evaluación de 

habilidades matemáticas, como un medio para llegar para llegar  conclusiones 

válidas y ser utilizadas en un trabajo de investigación.  

La investigación descriptiva, “comprende la colección de datos para probar 

hipótesis o responder a preguntas concernientes a la situación corriente de 

los sujetos del estudio. Un estudio descriptivo determina e informa los modos 

de ser de los objetos” (Gay, 1996 citado por Nicomedes, 2018). De igual forma 
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Esteban (2018), señaló que este nivel de pesquisa podría también ser 

denominado investigación diagnóstica o de levantamiento de datos. También, 

se utiliza para “tomar decisiones correctivas a nivel de instituciones, sobre 

infraestructura de los centros penitenciarios, centros educativos, 

organizaciones gremiales, comunidades campesinas. Con la finalidad de 

formular propuestas para mejorar el funcionamiento de los penales, centros 

educativos, instituciones socio - culturales, etc.” (p.2). 

4.2. Diseño de la investigación 

Para la presente pesquisa se plantea el diseño fenomenológico. Que, según 

Hernández et al. (2014) manifestó: “Tienen como propósito, el explorar, describir y 

comprender las experiencias de los individuos con respecto a un fenómeno y poder 

descubrir los elementos cotidianos de tales vivencias” (p. 493). Ante esto, la 

realidad a investigar, se describen las repercusiones que pueden acontecer en una 

metodología de enseñanza considerando elementos como parte de la cultura, esta 

metodología se aplica en el sistema de aprendizaje que conlleva el estudiante, 

especialmente en las habilidades matemáticas. Esto permite valorar la enseñanza 

basada en la metodología antes mencionada, mejorarla y aplicarla en otros grupos 

de estudio con igual características.  

 

4.3. Población y muestra 

4.3.1. Población. 

La población estuvo conformada por 45 estudiantes pertenecientes a 

diferentes pueblos originarios, matriculados en el octavo y décimo ciclo del 

año 2021-II en el Sistema Integrado de Gestión Académica (SIGA). 

Quienes llevaron el curso de conocimiento matemático y etnomatemático del 

primer al sexto ciclo de la carrera. De igual forma, se tuvo la participación de 

cuatro docentes contratados que enseñan o han enseñado el curso antes 

señalado, con una experiencia mayor a los 10 años en la carrera del Programa 

de Educación Básica Bilingüe Intercultural (EBBI) de la Facultad de Ciencias 

de la Educación y Humanidades de una Universidad Privada de Ucayali. 
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4.3.2. Muestra. 

La muestra se determinó de una manera no probabilística, de tipo intencional, 

que siguiendo a Hernández et al. (2014) señaló que la muestra no 

probabilística o dirigida “también llamadas muestra dirigidas, supone un 

procedimiento de selección orientado por las características de la 

investigación cuantitativas y cualitativas” (p.189). Ante lo antes señalado, se 

realizó el recojo de la información del total de la población de estudiantes y 

docentes, se utilizó una muestra proporcional a la cantidad de estudiantes en 

la población (seis de octavo ciclo y tres de décimo ciclo).  

Figura 15. Proporción de estudiantes para pertenecer a la muestra 

 

 

4.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

4.4.1. Técnicas. 

Se utilizó:  

Focus Group.- Para Juan y Roussos (2010) mencionaron que la técnica del 

focus group tiene tres pasos lógicos y metodológicos centrales: “el 

reclutamiento, la moderación y la confección del informe. Cada paso tiene una 

importancia relativa y contribuye al buen uso de su técnica y la interpretación 

válida de los resultados que se obtengan” (p. 4). Ante esta idea, los autores 

proponen como debe de manejarse los grupos focalizados para el recojo de 

información. A continuación, se presentará la siguiente gráfica en donde se 

podrá apreciar más elementos importantes de esta técnica: 
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Figura 16. Características del focus group 

 

Entrevista estructurada, para obtener la opinión de los docentes que laboran 

en la Facultad de Ciencias de la Educación y Humanidades de una 

universidad privada de Ucayali, 2021, se aplicó una guía para la entrevista.  

Ante esto, existen tres tipos de entrevista según lo señalado por Hernández 

et al. (2014); “estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas o abiertas” 

(p.403). Además la entrevista es una: “interacción temporal-espacialmente 

situada, en la cual un sujeto - el investigador- obtiene información de otro - el 

informante - ha sido un recurso técnico relevante en otras ciencias sociales y 
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ha debido respetar los requerimientos de cientificidad exigidos por la corriente 

epistemológica dominante” (Guber, 2005, p.135). 

4.4.2. Instrumentos. 

Los instrumentos que se aplicó son: la Guía de Focus Group, que permitió 

recoger información de los elementos culturales y habilidades matemáticas; y 

la Guía de entrevista de expertos, recopilar información de los elementos 

culturales y habilidades matemáticas (Ver anexos N° 04 y 05). 

Guía de Focus Group.- El presente instrumento, es de creación propia y 

estuvo dirigido a una población de nueve alumnos de la Facultad de Ciencias 

de la Educación y Humanidades de la universidad privada de Ucayali en el 

periodo 2021, con la finalidad de ser utilizados como un instrumento principal. 

El propósito es evaluar la opinión de cómo los estudiantes han experimentado 

el método de enseñanza por parte de los profesionales expertos conocedores 

del curso de conocimiento matemático y etnomatemático. El focus group, se 

implementó en un salón de clases previamente seleccionado que facilite la 

comodidad de los estudiantes, el moderador será un integrante de 

la investigación que aplicará los tres pasos lógicos y metodológicos centrales. 

Se caracterizó por una lista de 12 preguntas abiertas (no cuenta con 

alternativas), cuyo origen es de seis dimensiones acorde a las dos variables, 

del objetivo general y tres objetivos específicos. 

VARIABLE 1: Metodología de enseñanza que incluye elementos culturales 

CATEGORÍA 1: Cognición ……………………………(contiene 1 ítems) 

CATEGORÍA 2: La procedimental y/o metodológica (contiene 2 ítems)  

VARIABLE 2: Habilidades matemáticas   

CATEGORÍA 3: Habilidades Conceptuales…………(contiene 1 ítems) 

CATEGORÍA 4: Habilidades Traductoras………….. (contiene 1 ítems) 

CATEGORÍA 5: Habilidades Operativas…………… (contiene 1 ítems) 

CATEGORÍA 6: Habilidades Metacognitivas………. (contiene 1 ítems)  

OBJETIVO GENERAL ..…………………………….  (contiene 1 ítems) 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS ……………………….. (contiene 4 ítems) 
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Guía de entrevista.- El instrumento señalado, es de creación propia y estuvo 

dirigido a profesores que dictan o dictaron los cursos de conocimiento 

matemático y etnomatemático del I al VI ciclo (expertos en competencia 

pedagógica) como especialistas conocedores en el área de matemática en 

una universidad privada de Ucayali en el periodo 2021, con el propósito de 

ser utilizadas como un instrumento de ayuda complementaria. Dicho 

propósito es evaluar la opinión de los profesionales como expertos 

conocedores del tema, se caracterizará por una lista de 15 preguntas abiertas 

(no cuenta con alternativas), cuyo origen es de las cinco dimensiones acorde 

a las dos variables, del objetivo general y tres objetivos específicos. 

VARIABLE 1: Metodología de enseñanza que incluye elementos culturales 

CATEGORÍA 1: Cognición ……………………………(contiene 2 ítems) 

CATEGORÍA 2: La procedimental y/o metodológica (contiene 2 ítems)  

VARIABLE 2: Habilidades matemáticas   

CATEGORÍA 3: Habilidades Conceptuales ……….. (contiene 2 ítems) 

CATEGORÍA 4: Habilidades Traductoras …………. (contiene 2 ítems) 

CATEGORÍA 5: Habilidades Metacognitivas ……… (contiene 2 ítems)  

OBJETIVO GENERAL ..…………………………….  (contiene 1 ítems) 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS ……………………….. (contiene 4 ítems) 

El instrumento de confianza asimétrico para el índice de validez de contenido ha 

sido tomado de Ventura (2019), siendo validado por 14 jueces expertos, se 

encontró un coeficiente de V de Aiken, de un lado el Focus Group (FG), una media 

entre 2.57 y 2.93, una desviación estándar 0.27 a 0.51, un rango de intervalo inferior 

de 0.72 y superior de 1.00, con confianza entre 0.86 a 0.98, y por otro lado en la 

entrevista (E) una media entre 2.64 y 2.93, una desviación estándar 0.27 a 0.63, 

un rango de intervalo inferior de 0.75 y superior de 1.00, con confianza entre 0.88 

a 0.98. Finalmente, como conclusiones que el instrumento FG y E fue aplicado 

obteniendo una interpretación válida, y presenta adecuados valores en la validez 

de contenido.  
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4.5. Técnicas de análisis de datos 

Se aplicaron la técnica de codificación y categorización de datos para las 

respuestas obtenidas en el focus group (dirigido a los alumnos) y la entrevista 

(dirigido a expertos profesionales), permitiendo elaborar los resultados, para ser 

sometidos al análisis de datos divergentes y convergentes que se muestran en el 

capítulo V (ver figuras del 17 al 30). 
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Capítulo V: Resultados 

5.1. Resultados y análisis 

5.1.1. Resultados del objetivo general. 

Analizar la perspectiva de estudiantes y docentes sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de las 

habilidades matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 2021 

Para poder resolver el resultado del objetivo general, se emplearon dos 

instrumentos: el focus group y la guía de entrevista, representadas cada una 

por una pregunta respectivamente. Los cuales se categorizaron en tres 

clases: (a) Aprendizaje contextualizado, (b) Logro de aprendizaje y (c) 

Aprendizaje cultural. A continuación, se procederá  a fundamentar y/o discutir 

los elementos encontrados a partir del análisis divergente y convergente. 

A. Análisis divergente del objetivo general. 

Para el análisis de los resultados del objetivo general, se utilizó la 

siguiente pregunta en la guía de focus group para estudiantes, 

¿Consideras que la metodología de enseñanza con elementos 

culturas, aplicada por su docente, incluye en el aprendizaje de tus 

habilidades matemáticas?, se muestran nueve resultados. El análisis 

de las perspectivas del estudiante es demasiado dificultoso, aún más 

cuando en el proceso de reconocer los fenómenos surgen varios 

elementos de diversa índole, de esto el término “divergente”. Es por 

ello, que esta diversidad estuvo representada por nueve 

percepciones, cada una señala a un elemento en particular 

reconocido en el argumento de las respuestas de los entrevistados. 

Pasaremos a presentar la figura 17 con estas nueve percepciones. 

 
Figura 17. Divergencia - Analizar la perspectiva de los estudiantes sobre la 
influencia de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el 
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aprendizaje de las habilidades matemáticas en una universidad privada de 
Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Inicialmente un conjunto de perspectivas hace referencia a la 

metodología de enseñanza que utiliza el profesor en el curso de 

conocimiento matemático y etnomatemático que se pasa analizar. En 

ese sentido, se señala la manera como el aprendizaje debe de servirle 

en su entorno y que éste le permite solucionar situaciones reales, tal 

como lo indicó (E5) “utilizar los conocimientos para un aprendizaje 

pertinente” y (E1) “participación de los alumnos en el logro de 

aprendizaje”. 

En la misma línea de perspectivas, (E2) manifestó que “el entorno 

genera nuevos conocimientos”. Es decir, que la aplicación de nuevas 

metodologías que utilizan elementos de su entorno cultural, permite 

adquirir nuevos conocimientos, distintos a una enseñanza tradicional, 

como lo planteó también (E6) el medio “genera nuevas enseñanzas 

que permite utilizarlas en su labor como futuro docente bilingüe”. 

También, se hace mención en (E8) “usar materiales de la zona, que 

aporten conocimientos ancestrales para el manejo y/o uso de 

recursos naturales”.            
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Por otro lado, tenemos un grupo de caracterizaciones que hace 

referencia a elementos culturales que utiliza el docente en el 

desarrollo del curso de conocimiento matemático y etnomatemático 

que analizaremos a continuación: (E3) mencionó que la “utilización de 

elementos culturales, que permite que el estudiante observe, 

reconozca y utilice elementos o herramientas de su cultura permite 

afianzar sus conocimientos ancestrales y generales que los aprende 

en el aula”.  

Tener en cuenta que estas herramientas que se utilizan son parte de 

su (E2) “realidad cultural” y que a su vez (E7) “valorará la cultura”, 

esto quiere decir, que el aprendizaje que se realiza debe situarse y 

debe estar centrado en una realidad cultural del estudiante, de cómo 

piensa, de cómo es su cosmovisión o cómo observa y aprecia el 

mundo que lo rodea, de cómo se comunica entre su pueblo originario 

o con otros pueblos, de cómo el medio natural y social contribuye 

como un individuo de desarrollo en su comunidad, etc. Todo esto, 

hace que el joven bilingüe valore sus raíces, su entorno, su cultura y 

se sienta identificado con sus raíces ancestrales. 

B. Análisis convergente del objetivo general. 

Para el análisis convergente se hace referencia a la pregunta 

realizada a los expertos acorde a la guía de entrevista, ¿Considera 

que una metodología de enseñanza que incluye elementos culturales 

que usted utiliza, impacta en el aprendizaje de las habilidades 

matemáticas de sus estudiantes? ¿cómo así? Las nueve 

apreciaciones son parte importante para la aproximación empírica de 

la metodología de enseñanza que involucra elementos de la cultura 

sobre el aprendizaje de las habilidades matemáticas. Sin embargo, es 

dificultoso organizar esta información para explicar el fenómeno 

investigado. Para esto, el análisis de convergencia utiliza la 

codificación resulta el más adecuado.  
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Figura 18. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de 
las habilidades matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la primera variable, metodología de enseñanza con 

elementos culturales, se analizó la categorización: aprendizaje 

cultural, esta mención se ve influenciada por el entorno que el 

estudiante bilingüe manifiesta y la influencia que la cultura realiza en 

él. Tal como lo menciona (ED1) reconociendo su contexto, su etno, 

su artesanía (...) puede expresar las líneas en el tejido o las líneas 

paralelas, si son transversales o perpendiculares, teniendo con estas 

relaciones un impacto positivo en el estudiante”. También la influencia 

de la cultura juega un papel importante para el desarrollo de 

habilidades matemáticas, tal como lo menciona (ED2) “elementos que 

se pueden observar, palpar, relacionar con otros y se abstraen sus 

conocimientos matemáticos que en el objeto lo contiene”. También, 

los recursos didácticos del entorno ayudan a la influencia de 

adquisición de conocimientos matemáticos y a su vez habilidades 

matemáticas, así como lo menciona (ED3) “como uno utiliza los 

medios, (...) los instrumentos que manipulan (...) en las cuales están 

familiarizados y que permiten el aprendizaje significativo”. 

Para la siguiente variable, aprendizaje de habilidades matemáticas, 

se encontró dos categorías: Aprendizaje contextualizado y logro de 
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aprendizaje. Con respecto al aprendizaje contextualizado, el 

aprendizaje en los jóvenes es más rápido considerando su entorno 

cultural. Según (ED2) “enseñar en situaciones reales, permite adquirir 

conocimientos o habilidades matemáticas significativas”. El logro de 

aprendizaje también evidencia la meta de un conocimiento aprendido 

y/o asimilado, esto se da al incorporar los elementos culturales 

propios de su cultura, permitiendo el logro respecto a su aprendizaje, 

tal como lo menciona (ED2) “los elementos naturales que se 

encuentran en su entorno permiten el aprendizaje y la enseñanza más 

significativa”. Así también, afianzar lo aprendido reafirma los 

conocimientos adquiridos y permiten que nos apropiamos de otros 

con mayor grado de dificultad, tal como lo menciona (ED4) “afianzar 

los aprendizajes por el estudiante le permite aprender”. 

5.1.2. Resultados del objetivo específico 1. 

Describir las características de la metodología de enseñanza con elementos 

culturales, desde la perspectiva del estudiante y docentes en una universidad 

privada de Ucayali, 2021. 

Para resolver el objetivo específico 1, partimos de las respuestas de los 

alumnos del octavo y décimo ciclo del Programa (EBBI) del periodo 2021, y 

está constituida por siete perspectivas a las cuales hemos categorizado. A 

partir de estas perspectivas surgieron categorizaciones, las cuales podemos 

detallar: Lo cognitivo y procedimental/metodológico dando énfasis dentro de 

esas categorías al reconocimiento de la cultura, conceptos básicos 

matemáticos, conceptos básicos de elementos culturales y la relación entre 

las matemáticas y elementos culturales. Se procederá a fundamentar y 

discutir los elementos encontrados a partir de los análisis divergente y así 

mismo un análisis de convergencia considerando las percepciones de los 

expertos entrevistados. 
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A. Análisis divergente del objetivo específico 1. 

En este análisis divergente se utilizaron tres preguntas en la guía del 

focus group para estudiantes: (1) ¿De qué forma los docentes del 

curso de conocimiento matemático y etnomatemático, muestran 

conocimientos sobre tu cultura?, (2) ¿De qué manera los docentes del 

curso de conocimiento matemático y  etnomatemático aplican 

elementos culturales en sus clases? (3) ¿Qué otras formas de 

enseñanza que incluyen elementos culturales se deben incorporar en 

el curso de conocimiento matemático y etnomatemático?. Como 

resultado se muestran seis categorías, acorde a la figura 19. 

Figura 19. Divergencia - Describir las características de la metodología de 
enseñanza con elementos culturales, desde la perspectiva de estudiantes de una 
universidad privada de Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Procederemos a indagar las categorizaciones. En primer lugar, (a) La 

primera categoría, importancia saberes ancestrales, queda claro que 

el estudiante muestra esa gran importancia a sus saberes ancestrales 

y cuyos conocimientos les permite relacionar a su contexto, (E1) 

manifiesto “la importancia de los saberes ancestrales de 

etnomatemática de cada pueblo que existe en esta universidad (...)”. 

Como segunda categoría (b) partícipe de conocimientos ancestrales, 
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hace alusión a que el profesor muestra conocimiento del idioma, 

basado en la contextualización, explicando, ejemplificando y 

aplicando o basándose en comparaciones de un contexto ancestral. 

Para (E3) señaló “los docentes (...) muestran sus conocimientos de la 

cultura a través de sus enseñanzas, conocen la cultura centrándose 

en las costumbres o las tradiciones”. (E5) señaló: “los conocimientos 

previos de los alumnos de cada cultura (...)” y (E7) indicó; “(...) cuándo 

nos explica antiguamente el pueblo originario shipibo, hacían por 

ejemplo en el contexto que era mediciones, en lo que es número, ellos 

siempre explican basándose en lo pasado y en los sabios”. 

La tercera categoría (C) el contexto de la cultura y la realidad, (C) 

hace alusión a que el alumno aplica sus habilidades matemáticas 

utilizando formas físicas o diseños propios que son identificados en 

las diversas expresiones culturales de su comunidad, para (E1) 

señaló que “los docentes aplican los elementos culturales en las 

propias vestimentas de cada pueblo originario, donde muestran las 

figuras geométricas, y también en la artesanía (...)”, (E3) indico: “los 

profesores de etnomatemática de la universidad utilizan sus 

experiencia o saberes a través de los elementos culturales como son 

las semillas (...)”, y (E5) manifiesto: “los profesores de 

etnomatemática aplican los elementos culturales a través de la 

enseñanza de los diseños, de la vestimenta, formas, tiempo y 

espacio, también nociones temporales (faciales - ininteligible) (...)”. 

La cuarta categoría (d) conocimiento de la cultura a través de la 

enseñanza,  como el docente puede fundamentar el uso de la cultura 

en el contexto del estudiante. Para ello (E6) señaló “lo aplican por 

ejemplo los elementos de las figuras geométricas de construcción de 

la casa y ahí vemos diferentes diseños (...).”  Por lo expuesto se 

asemeja mucho a (e) comparación de los elementos culturales con 

las matemáticas, (E3) señaló “también está la comparación de los 

diseños, en lo que son las vestimentas están los colores, la misma 

figura dentro de la vestimenta, se puede observar las figuras 

geométricas, el tamaño y la cantidad. (...), por ejemplo de acuerdo 
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con cada cultura o pueblo originario, están las construcciones donde 

se puede observar la distancia, medida, cantidad y espacio requerido 

para construir algo, también está el peso y volumen de cada 

construcción u objeto que se pueda utilizar”. 

La quinta categoría (f) relación de la cultura con las matemáticas, el 

aplicar operaciones básicas de matemáticas muestra esa gran 

importancia de unir dichos conocimientos a una enseñanza más 

eficaz y duradera. Se puede mostrar tres apreciaciones, lo que señaló 

(E1) “a través de materiales concretos que los mismos estudiantes 

elaboran en la universidad y sean ellos quienes los expliquen, y a 

través de juegos ancestrales como el uso del "chontari" seria para que 

puedan medir la distancia y para que las clases sean más dinámica”. 

(E2) indico “otros elementos culturas que se podría aplicar dentro de 

la enseñanza de etnomatemática sería el uso de los juegos 

ancestrales como: "cancrito", "chotana" en el momento de 

construcción de estos materiales se puede utilizar como elementos 

culturales, distancia y medición, que espacio se pueden utilizar y 

cómo medir el espacio (...)”, y (E5) manifiesto “otra forma de enseñar 

que se va a incluir los elementos culturales son los juegos lúdicos: 

danzas, dibujos, pintura y gastronomía”. 

B. Análisis convergente del objetivo específico 1.        

Para el análisis convergente de las respuestas que caracterizan al 

objetivo específico 1, se utilizaron cuatro preguntas en la guía de 

entrevista a los expertos: (1) ¿De qué manera conoce el origen étnico 

de sus alumnos que integran el curso de conocimiento matemático y  

etnomatemático? (2) ¿De qué manera utiliza los elementos culturales 

de sus alumnos para explicar conceptos básicos de las matemáticas 

en el curso de conocimiento matemático y etnomatemático? (3) ¿Cree 

usted que en el curso de conocimiento matemático y etnomatemático 

se puede aplicar procedimientos o métodos de manera entendible? 

¿por qué? (4) ¿Qué otras propuestas metodológicas usted propone 

para incorporar en el curso de conocimiento matemático y 
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etnomatemático con la utilización de elementos culturales de sus 

estudiantes?. A continuación, se procederá  a fundamentar cada una 

de ellas, acorde a la figura 20. 

Figura 20. Convergencia - Describir las características de la metodología de 
enseñanza con elementos culturales, desde la perspectiva del docente en una 
universidad privada de Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Estas categorizaciones que se plantean para el análisis convergente 

se realizan con dos clasificaciones. La primera referencia a lo 

cognitivo, en este análisis convergente hablaremos del 

reconocimiento de la cultura que al estudiante en el aula le permite 

valorar esa representación presente en su educación, según (ED3) 

“nos damos cuenta al ingresar a nuestra aula, tenemos varios 

métodos, uno podemos preguntar, y de allí pregunta tras pregunta 

nos damos cuenta de que pueblo originario es, en lo otro es por los 

rasgos, un pueblo originario tiene un tipo de fisonomía, otro pueblo de 

igual manera, por la vestimenta, por la indumentaria, por la corona, 

por la manera como se pinta”. 

Como segunda subcategoría a lo procedimental/metodológico (p/m), 

señalando como subcategoría y partiendo de los conceptos básicos 

matemáticos nos referimos a la perspectiva del estudiante, de su 

forma de pensar y razonar, utilizar y aplicar conocimientos, de esa 
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capacidad tan importante de reconocer la diversidad de 

conocimientos de cada individuo, tal como señala (ED3) “es 

interesante preguntarle porque vas deduciendo de qué manera ellos 

van conociendo ciertas partes de los números por ejemplo en sus 

pueblos, de que se trata cada tema como ven ellos, como lo cuentan, 

como lo miden, como pesan, como cambian un producto con otro 

producto, entonces vamos conociendo esas costumbres de cada uno 

de los pueblos, cada uno tiene sus distintas manera, pero en la 

mayoría son los mismos”. 

Como tercera subcategoría, la perspectiva de los conceptos básicos 

relacionados a los elementos culturales, tal es el reconocimiento de 

conceptos matemáticos, los cuales son encontrados en diferentes 

expresiones culturales de cada pueblo originario y estudiante que lo 

represente permitiendo la aplicación de los términos matemáticos, lo 

señala (ED2) “en el momento que un alumno ingresa a una aula de 

clases debe identificarse su idioma y su vestimenta”, en base a ello 

se puede reconocer y aplicar los términos matemáticos. Por otro lado 

(ED3) manifiesto “que nos damos cuenta en la vestimenta por 

ejemplo, en los trajes, cada pueblo originario tiene sus diseños, sus 

líneas, sus giros, sus círculos, algunas figuras geométricas, así lo 

vamos comparando, vamos dando conocimiento, ¿qué cosa es un 

triángulo?, qué cosa es una circunferencia?, un radio?, etc.”.  

“Vamos observando en las líneas de su rostro, cada pintado son unas 

líneas, algunos grandes otras pequeñas, algunas son verticales otras 

son horizontales, entonces le vamos dando forma a eso, en la corona 

también, algunos tienen dibujados algunas figuras, algunas líneas y 

eso para contar también cuántas líneas se ha pintado en el rostro, 1, 

2, 3 y 4 a cada lado, en los dos lados cuánto sería, (...) también 

utilizando su indumentaria, su vestimenta, sus utensilios, sus armas, 

sus flechas, etc.” 

La cuarta subcategoría relación conceptos matemáticos y elementos 
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culturales, se refiere el aplicar conceptos básicos relacionados a los 

elementos culturales, y utilización de elementos concretos en el 

entorno. Como lo manifestó (ED3) “con la ayuda de un profesor 

bilingüe expresaría los conceptos matemáticos cada palabra en su 

lengua originaria, entonces desde allí ellos empezarían a tejer los 

conceptos, algunos términos adecuados, etc.”. Y desde allí pueden 

comprender ellos, como se llaman los términos, como se desarrolla 

una operación, como se desenvuelve en la elaboración de una sesión 

de clase, en este caso porque van a hacer futuros docentes. Para 

(ED2), “respectivamente señala y considera que (...) para poder 

explicar con detalle se utiliza algún detalle u objetos (semillas, o 

otros), porque el niño aprende el símbolo y la cantidad que se desee 

alcanzar”. 

5.1.3. Resultados del objetivo específico 2. 

Describir las características de las habilidades matemáticas, desde la 

perspectiva de estudiantes y docentes de una universidad privada de Ucayali, 

2021. 

Para resolver el objetivo específico 2, partimos desde el punto de vista de los 

alumnos del octavo y décimo ciclo del Programa (EBBI) del periodo 2021, que 

está constituido por 11 perspectivas de las cuales hemos categorizado. De 

las respuestas que caracterizan al objetivo específico 2, se pudo percibir 

varias categorizaciones, las cuales son: habilidades conceptuales, 

traductoras y metacognitivas. A continuación, se procederá a fundamentar y/o 

elementos encontrados a partir de los análisis de divergencia y análisis de 

convergencia basado en las percepciones encontradas en la entrevista 

realizada a los expertos docentes. 

A. Análisis divergente del objetivo específico 2. 

En este análisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del 

focus group: (1) ¿De qué manera usted como estudiante fundamenta 

o da a conocer los conocimientos teóricos para un mejor aprendizaje 
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de las nuevas situaciones matemáticas? (2) ¿Puede usted describir 

su habilidad basados en conocimientos adquiridos cuando aplica y 

resuelve situaciones matemáticas? (3) ¿Puedes describir la 

utilización de ejercicios matemáticos que te permiten aplicar sobre 

otras habilidades matemáticas básicas? y (4) ¿De qué forma las 

habilidades matemáticas presentadas le permiten a usted, aplicación 

y desarrollo en nuevas situaciones cotidianas que contribuyan al 

crecimiento de sus conocimientos matemáticos?, a continuación, se 

procederá a fundamentar cada una de ellas, acorde a la figura 21. 

 

Figura 21. Divergencia - Describir las características de las habilidades 
matemáticas, desde la perspectiva de estudiantes en una universidad privada de 
Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Pasaremos a indagar las perspectivas y respuestas que se 

encontraron de los estudiantes bilingües. La primera categoría (a) 

aplicar elementos culturales, (E1) señaló “a través de las exposiciones 

en los propios idiomas, utilizando materiales concretos de la zona, 

también vivenciando las actividades significativas (...)”, (E2) opino 

“cuando transmitimos los conocimientos adquiridos mediante la 

demostración de las prácticas que hacemos como las exposiciones, 

también la elaboración de algunos materiales para poder dar de 

entender (...)”. Segunda categoría (b) utilización del conocimiento, 
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para ello (E4) señaló, “se pueden dar estos conocimientos a través de 

las costumbres, de las cosmovisiones y los mitos y la experiencia 

(...)”, (E8) manifiesto “también lo vemos en nuestra vida cotidiana y 

eso también repercute cuando uno enseña a otra persona (..) 

ejemplifica conocimiento”, para (E2) “los conocimientos que estamos 

adquiriendo lo contextualizamos más a la realidad, en cómo están 

nuestros pueblos para dar un ejemplo sobre los nuevos 

conocimientos adquiridos en la etnomatemática (...)”. 

Como tercera categoría (C) utiliza materiales ubicados en la zona, 

Para (E2) “al momento de utilizar los materiales de la zona como las 

semillas vamos a poder dar respuesta ante los problemas (...)”, (E4) 

indicó “como estudiantes podemos emplear el conocimiento de la 

artesanía porque ahí se emplea, en el tejido, la vestimenta (...)”, (E5) 

manifestó “que se puede resolver con los materiales de la zona: las 

semillas, para resolver el problema del tamaño, la cantidad (...)”. 

Como cuarta categoría (d), utiliza símbolos representativos que se 

pueden observar en los elementos culturales y que permiten 

convertirlos en números, Por su parte (E6) señaló “nosotros vamos a 

utilizar, (...) tanto lo que era simbólico ahora lo vamos a convertir en 

numérico”, (E7) indicó con un ejemplo, “la medición del tiempo del 

espacio, porque antiguamente el pueblo shipibo no sabía en qué 

meses estaban”, (E8) “(...) si podemos hacerlo porque también 

empleamos nuestras cuatro operaciones básicas y utilizando 

materiales concretos (...)”. 

Como quinta categoría (e), visualizar figuras o elementos 

etnomatemáticos dentro del contexto, podemos ver la apreciación de 

(E8) indicando que “(...) como por ejemplo aquí tenemos el caparazón 

de un caracol, nosotros podemos describir como, diciendo la forma, 

su contextura, de repente el diámetro y es todo eso”. y (E9), “(...) 

ahora último que hemos salido a las prácticas todos nuestros 

conocimientos lo hemos aplicado a nuestro salón a nuestros niños 

siempre y cuando contextualizando todo de acuerdo a la realidad”. 
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Como sexta categoría (f), aplicar ejercicios contextualizando a la 

realidad del estudiante, (E2) indicó que, “mediante la 

contextualización de los problemas, así como los ejercicios, pero 

también partiendo de la realidad del estudiante (...)”, (E5) indico “los 

ejercicios o problemas de acuerdo del contexto de cada estudiante 

(...), y (E9) si podemos describir sobre la utilización de estos ejercicios 

matemáticos (...)”. 

Cómo séptima categoría (g), utilizar materiales para dar respuesta a 

los ejercicios matemáticos, para (E2) “así también como la utilidad de 

los materiales para poder dar algún tipo de respuesta a los ejercicios”, 

y (E6) manifestó “que podemos utilizar sus materiales concretos para 

que ellos puedan resolver y encontrar las respuestas”. Como octava 

categoría (h), Transformar y formalizar un determinado problema 

según el contexto. Para (E4) “(...) nosotros podemos transformar y 

contextualizar de un determinado hecho real”, (E6) indicó “nosotros 

vamos a utilizar es la formalización de problema según el contexto del 

estudiante” y (E8) señala “(...) cuando es la suma, tú vas a describir 

cuales son las partes de la suma no, eh, también con las cuatro 

operaciones básica”. 

Cómo novena categoría (l), Problematizar y socializar de acuerdo a 

su contexto, para (E1) “a través del reconocimiento del problema, 

socializar, dar a conocer sus posibles repuestas del problema” y (E3) 

“estas habilidades nos ayudarán a responder problemas y a dar 

soluciones a diferentes o cualesquiera situaciones que uno encuentra 

en cualquier contexto”. Cómo décima categoría (j), Contextualizar el 

aprendizaje basado en sus actividades cotidianas, para (E8) señaló 

“(...) por ejemplo, en la compra, esta siembra, también en la 

construcción, pesca más que nada que tiene que ver con nuestro 

contexto, porque ahí siempre está la matemática”, Por su parte (E9) 

indicó “(...)  es cuando realizamos nuestras compras, cuando vamos 

a la tienda, cuando compramos, también cuando vendemos nosotros, 

es cuando vendemos el cacao, el café el achiote, el arroz, el maíz, 
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también cuando empezamos a rozar o abrir chacra, también al mismo 

tiempo aplicamos todas estas habilidades matemáticas”. 

Como onceava (k), aplicar saberes previos en nuevas estrategias de 

la enseñanza es de gran importancia. Para (E4) porque “nos permite 

emplear muchas estrategias y también facilita las enseñanzas a los 

estudiantes, (E5) manifiesto “que la enseñanza y aprendizaje de 

calidad de acuerdo al contexto”, por su parte (E6) indicó “que le ayuda 

a lograr una enseñanza significativa a través de la aplicación de los 

saberes previos”. 

 

B. Análisis convergente del objetivo específico 2.  

Para el análisis convergente se utilizaron seis preguntas en la guía de 

entrevista a expertos: (1) ¿Cuál es su perspectiva del aprendizaje de 

los conceptos matemáticos en los estudiantes? (2) ¿Desde su punto 

vita cree usted que una idea / noción matemática aprendida por los 

estudiantes pueda ser aplicada para desarrollar una habilidad 

matemática? (3) ¿Cuál es su perspectiva en la aplicación e 

incorporación de otros conocimientos o habilidades que van a permitir 

que el alumno utilice de manera fácil el dominio de los elementos 

matemáticos adquiridos en el curso? (4) ¿Cree usted qué otros 

conocimientos matemáticos se deben recomendar e incorporar en el 

curso de conocimiento matemático y etnomatemático, y que a su vez 

permitan que el alumno desarrolle y/o aplique el uso de una habilidad 

matemática? (5) ¿Creé usted que la planificación de nuevos términos 

matemáticos permite acrecentar las habilidades del estudiante? (6) 

¿Puede usted describir el desarrollo de una situación matemática del 

estudiante que le permita mejorar el uso de sus habilidades 

matemáticas? A continuación, se procederá a fundamentar cada una 

de ellas. 

De las respuestas que caracterizan al objetivo específico 2, se pudo 

percibir varias categorizaciones, las cuales son: Habilidades 
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conceptuales, traductoras y metacognitivas. A continuación, se 

procederá a fundamentar cada una de ellas, acorde a la figura 

 22. 

Figura 22. Convergencia - Describir las características de las habilidades 
matemáticas, desde la perspectiva del docente de una universidad privada de 
Ucayali,  2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Estas categorizaciones que se plantean para el análisis convergente 

se realizan con tres calificaciones. La primera categorización son las 

habilidades conceptuales, podemos encontrar tres apreciaciones, 

Punto (1), Reforzar los términos matemáticos básicos, (ED3)  indicó 

“que muy poco conocimiento básico vienen trayendo de sus 

instituciones educativas, por eso es poco difícil que puedan entender 

y comprender”, Punto (2), la perspectiva de los términos o conceptos 

matemáticos, (ED2) señaló “que los términos de conceptos, como 

docente debemos emplear a la realidad del alumno, porque sin ello 

no se le puede dar a entender el concepto en vista que su realidad es 

distinta”. Punto (3) “Ejemplifica conceptos matemáticos”. (ED4) 

señaló “a través de los ejemplos, también explicándole con palabras 

sencillas”. 

La segunda categorización son las habilidades traductoras, podemos 

encontrar tres apreciaciones, Punto (1), Facilidad para explicar 

conocimientos matemáticos, manejar los términos y proponer 
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ejemplos de realidad cultural. Para (ED1) “hay cierta visión por parte 

de los estudiantes que manejan la matemática por su forma de 

razonar. Hay jóvenes que razonan rápidamente y resuelven los 

problemas (...), y así mismo expresa que se debe trabajar netamente 

con su etno, con su contexto que le rodea, animales por ejemplo que 

coman plantas, hay una relación, no todos los animales comen todas 

las plantas, sino, un animal come una determinada planta, o un pez 

como una determinada comida, no todos los peces comen la misma 

comida, entonces habría con los pares ordenados un tema que se 

podría escribir”. (ED2) indicó “cuando el estudiante tiene facilidad de 

palabras ante un término matemático nuevo, puede proponer 

ejemplos que estén relacionados con su realidad cultural, y lo explica 

con tal facilidad que da a entender su dominio o habilidad de este 

conocimiento matemático”, (ED3) señaló “(...) vamos dando cuenta 

de cómo él tiene un razonamiento lógico y como él va utilizando esto 

para determinar, ampliar sus conocimiento y dar conceptos, 

respuestas a determinadas preguntas que se le hace a referente a 

cada uno de estos términos que va adquiriendo o conociendo”. 

Punto (2), Planificar conocimientos matemáticos al dictar el curso de 

conocimiento matemático y etnomatemático, para (ED3) “Si, primero 

tenemos que ver que en el curso de etnomatemática desde donde 

empezamos y hacia dónde queremos llegar, conocer los contenidos 

del curso de etnomatemática (...)”. y como Punto (3), Utilizar 

conocimientos matemáticos secuenciales con habilidades 

matemáticas, para (ED2) “Todos los conocimientos que se desean 

colocar tendrán la facilidades de poder incorporar nuevos 

conocimientos o habilidades, que permitan acrecentar sus 

conocimientos y actitudes matemáticas (...)”, y (ED3) indicó “(...) hay 

que incluir algunos conceptos de la vida cotidiana, algunos términos, 

mayormente utilizar aquellas herramientas que ellos van a utilizar 

para su vida cotidiana y específicamente para su aula (...)”. 
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Para la tercera categorización son las habilidades metacognitivas, 

podemos encontrar tres apreciaciones, Punto (1), Planificar y 

proponer términos matemáticos en su propio idioma, (ED1) indico “se 

tendría que hacer un glosario matemático, un glosario matemático, 

(...) un glosario que sea en su propia lengua (...), así mismo señala 

que se explica bien el tema, digamos y resuelve un problema en 

español pero se le dice al estudiante tradúcelo en tu idioma, pero con 

el contexto de tu medio y veras que es fácil, entonces pareciera que 

el estudiante cuando se le enseña el español se le dificulta, pero 

cuando se les enseña con términos de su lengua originaria entonces 

lo asimila mejor, se nota la parte vivencial, la alegría que él muestra 

en responder las preguntas que son de su entendimiento”.  

Punto (2), secuenciar los temas a trabajar en el curso de conocimiento 

matemático y etnomatemático, para (ED2) “la matemática es muy 

importante secuenciar los temas, ya que hay temas que son 

necesarios aprender antes que otros, y esto permitirá que tengan 

bases firmes para poder aprender nuevos conocimiento matemáticos” 

y (ED4) manifestó “el joven bilingüe explica la construcción de 

trampas, de casas, de herramientas de caza y de pesca en forma 

detallada, es allí donde está aplicando sus conocimientos 

matemáticos, en la práctica está afianzando sus aprendizaje y sus 

conocimientos ancestrales que pasan de generación en generación a 

través de la oralidad”. Como punto (3) Enseñanza gradual del joven 

bilingüe. (ED2) señaló “planificación porque vamos de una enseñanza 

de menos a más gradualmente y entonces ellos también puedan 

conocer y participar de los términos matemáticos del conocimiento 

matemático y así poder traducirlo, insertarlo hacia su visión, a su 

conocimiento intercultural”. 

5.1.4.  Resultados del objetivo específico 3. 

Analizar la influencia de una metodología de enseñanza que incluye 

elementos culturales sobre el aprendizaje de los conocimientos básicos de las 
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matemáticas en un Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural, 

desde la perspectiva de estudiantes y docentes de una universidad privada 

de Ucayali, 2021. 

En relación al objetivo específico 3, se tomaron en cuenta los puntos de vista 

del estudiante de octavo y décimo ciclo del Programa EBBI periodo 2021-II, 

se han identificado diez (10) perspectivas, los cuales se categorizaron en dos 

clases: aprendizaje de conceptos y adquisición de conocimiento en su entorno 

cultural. A continuación, se procederá a fundamentar y/o discutir elementos 

encontrados a partir de los análisis de divergencia y de convergencia basado 

en las percepciones encontradas en la entrevista realizada a los expertos 

docentes. 

A. Análisis divergente del objetivo específico 3. 

En este análisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del 

focus group: (1) ¿Considera que la metodología de enseñanza con 

elementos culturales, aplicada por su docente les ha favorecido en el 

aprendizaje conceptual de las matemáticas? ¿Cómo así? A 

continuación, se procederá a fundamentar cada una de ellas acorde 

la figura 23. 
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Figura 23. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia de 
una metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de los 
conocimientos básicos en matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

En el presente análisis divergente relacionado al objetivo específico 

3, se encontraron varios puntos de vista, a lo cual procederemos a 

describir el siguiente análisis. Para la buena comprensión de los 

conocimientos en el desarrollo de aprendizajes es necesario (E1)” que 

el estudiante comprenda (...) entienda, aplique, resuelva y pregunte”; 

para generar (E1) “sus propios conocimientos y esto le permitirá” (E2) 

“explicar lo entendido con mayor facilidad”.  

Para la adquisición de conocimientos elementales de matemática es 

necesario tener tres elementos importantes, como: la necesidad y el 

dominio. Cuando hablamos de las (E6) “necesidades del estudiante 

(necesidades de aprendizaje), nos referimos a lo que el estudiante 

necesita o debe de aprender para su desarrollo cognitivo como 

estudiante universitario y futuro docente bilingüe”. 

En la (E3) la enseñanza “(...) es fácil (...) que pueda captar de una 

manera más rápida, en esta perspectiva de ideas, tenemos la acción 

de percibir un objeto o elemento matemático a través de los sentidos, 
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que ayuda a generar en el estudiante el conocimiento o la 

comprensión de una idea matemática. También, el dominio de 

términos o ideas matemáticas permite adquirir una serie de 

habilidades matemáticas que con la práctica o puesto en situaciones 

reales afirman este dominio de conocimientos y generan a su vez 

otros”, según nos indica el siguiente entrevistado, (E8) “el docente 

debe tener dominio del tema (...) eso repercute en nosotros 

(estudiantes) para una mejor comprensión”. 

Por otro lado, la utilización de materiales o elementos de la zona o 

cultura relacionados con ideas o conceptos matemáticos ayudan a 

adquirir nuevos conocimientos, esto se corrobora con los 

mencionados en: (E4) “podemos utilizar materiales de la zona ya más 

concretos y de la cultura”. (E5) “en los materiales que se van a utilizar 

se encuentran las definiciones de los términos matemáticos”. Así 

mismo, la enseñanza debe de realizarse en el idioma nativo, (E7) “el 

concepto lo dice en idioma (...) y nosotros le entendíamos, esto 

expresa la idea del manejo del idioma materno en el desarrollo del 

curso de etnomatemática”. 

El contexto, también es otro medio de aprendizaje, en donde se 

encuentran ideas matemáticas que permiten conocer y desarrollar 

conocimientos matemáticos. según (E9) “nos familiarizamos más con 

los elementos culturales porque es nuestro contexto”. 

B. Análisis convergente del objetivo específico 3. 

Para el análisis convergente se utilizó una pregunta en la guía de 

entrevista a expertos: (1) ¿Consideras que la metodología de 

enseñanza con elementos culturales, aplicada su docente , les ha 

favorecido en el aprendizaje conceptual de las matemáticas? ¿Como 

así? A continuación, se procederá a fundamentar cada una de ellas 

acorde la figura 24. 

Figura 24. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el aprendizaje de 
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los conocimientos básicos en las matemáticas en una universidad privada de 
Ucayali, 2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Para la primera variable, inicialmente se categorizó la adquisición de 

conocimientos, que involucra la conceptualización de conceptos que 

se encuentran en los elementos culturales, aquí el estudiante 

representa un idea abstracta en un concepto, esto se realiza primero 

con la separación de un elementos de su contexto cultural para 

analizarlo, segundo la idea abstraída la convierte en un concepto y en 

tercer lugar, este concepto o idea matemática se utiliza en el idioma 

del pueblo originario en donde el estudiante pertenece. Tal como lo 

mencionó (ED2) “cuando se traduce un término o conocimiento 

matemático al idioma (...) no pierde la idea o el concepto 

matemáticos”. 

Para la segunda variable, se categorizó el aprendizaje de conceptos 

y adquisición de conocimientos en su cultura, la primera “aprendizaje 

de conceptos”, se encontró que el estudiante realiza prácticas 

constantes para el aprendizaje de los conocimientos, tal como lo 

indico (ED1) “se aprende con la práctica constante (..), la matemática 

se aprende practicando”. Esto nos da a conocer, que el joven bilingüe 

conecta una nueva información con una ya conocida en su estructura 

cognitiva, esto quiere decir que las ideas o conceptos matemáticos 
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pueden ser aprendidas significativamente en la medida que relacione 

estas ideas con otras ya conocidas.  

Otra idea en el aprendizaje de conceptos son las estrategias que 

utiliza el docente como medio de aprendizaje, según (ED3) “el 

aprendizaje depende de la utilización de la estrategia que utiliza el 

docente (...) las matemáticas se aprenden desde la vivencia misma 

del estudiante”. Para que el joven pueda manifestar esta realidad, 

debe de pasar por una serie de procesos que permitan una mejor 

asimilación de la información y esto se ve reforzado por técnicas, 

dinámicas y métodos.  

La segunda “adquisición de conocimiento en su entorno cultural”, la 

apropiación de conocimientos en la realidad en donde vive el joven 

bilingüe es fundamental para su uso y preservación de sus 

conocimientos ancestrales, tal como lo mencionó (ED4) “el joven 

bilingüe puede relacionar la práctica con los conceptos (...) esto 

permite que se apropie de los conceptos y los relacione con otros”. 

5.1.5.  Resultados del objetivo específico 4.  

Analizar la influencia del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en el dominio de 

habilidades traductoras en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

A partir de las apreciaciones de los estudiantes de octavo y décimo ciclo del 

programa EBBI periodo 2021, está constituida por nueve perspectivas, las 

cuales se categorizaron de la siguiente forma: Habilidades de las más simples 

a las más complejas y capacidad de adaptación y respuesta. A continuación, 

se procederá a fundamentar y/o discutir elementos encontrados a partir del 

análisis divergente y convergencia basado en las percepciones encontradas 

en la entrevista realizada a los expertos docentes. 
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A. Análisis divergente del objetivo específico 4. 

Para el análisis divergente se utilizaron las siguientes preguntas del 

focus group: (1) ¿Considera que la metodología de enseñanza con 

elementos culturales, aplicada por su docente, les ha favorecido en el 

aprendizaje de habilidades traductoras? ¿Cómo así? Para el objetivo 

específico 4, la diversidad de las respuestas de los estudiantes estuvo 

representada por nueve percepciones, de las cuales cinco de ellas 

son un elemento en particular reconocido en el argumento de las 

respuestas de los estudiantes como entrevistado. A continuación, se 

procedió a fundamentar cada una de ellas, de acorde a la figura 25. 

 

Figura 25. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia  
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el dominio de las 
habilidades traductoras en las matemáticas en una universidad privada de Ucayali,  
2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

En este análisis divergente pasaremos a mostrar las diversas 

perspectivas que se encontraron de los estudiantes bilingües. En 

primer lugar, hablaremos de las habilidades que adquieren los 

estudiantes que le permiten expresarse en forma oral y determinar 

soluciones ante cualquier situación, según (E1) “crea habilidades que 

el estudiante les permiten expresarse libremente, resolviendo 

problemas cotidianos”. Ante esto, nos quiere decir que las habilidades 
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que adquieren los estudiantes lo ponen de manifiesto al expresarlo 

libremente en su dialecto nativo, con situaciones reales va reforzando 

estas habilidades a tal punto que son bases de otras con mayor 

jerarquía o dificultad. 

Un segundo punto es el Aprendizaje basado en problemas (E2) 

“hemos logrado aprender mejor los problemas que suceden a diario 

(...) por ejemplo: la ubicación, las medidas de cada cosa, objeto o 

animal y las distancias”. Desde la perspectiva de los jóvenes de 

utilizar mediciones para medir elementos de su entorno, les ha 

ayudado a resolver diferentes situaciones problemáticas, por dar 

ejemplos: al momento de realizar trueques, al vender productos en 

feria agropecuarias en la comunidad o en la ciudad, al medir 

materiales naturales para la construcción de casas, de malocas, de 

trampas y otras que él necesite. 

Otra impresión de los estudiantes del octavo y décimo ciclo es el 

desarrollo de habilidades matemáticas, según (E3) “al utilizar los 

elementos culturales se desarrollan otras habilidades (...) para 

resolver problemas más difíciles y poderlos desarrollar con facilidad”. 

Ante esta apreciación la utilización de elementos de su entorno 

cultural permite adquirir una serie de conocimientos y habilidades 

matemáticas, esto se da con objetos reales que el estudiante conoce, 

una vez que se apropie del concepto, manifestará una serie de 

destrezas que le permitirá planificar soluciones ante cualquier 

situación matemática. 

La comprensión de un problema también es un tema importante en 

este análisis divergente, el (E5) manifestó que: “para comprender un 

problema debemos de empezar de lo más simple a los más complejo”. 

Esta idea también es compartida por (E8) “el docente empieza desde 

las operaciones básicas hasta llegar a algo más complejo, como la 

geometría”. A su vez lo menciona (E9), “nosotros hemos empezado 

un proceso desde cero desde las operaciones básicas, hemos 
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empezado a escalar (...) de lo más básico a los más complejo”. Las 

perspectivas halladas manifestaron la necesidad que tuvieron en 

aprender desde lo más elemental con ayuda de elementos que 

conocen en su realidad, que lo practicaron afianzando sus 

conocimientos y adquirieron otros de mayor realce. 

B. Análisis convergente del objetivo específico 4. 

Para el análisis convergente se utilizó una pregunta en la guía de 

entrevista a expertos: (1) ¿Considera usted que una metodología de 

enseñanza que incluye elementos culturales que usted utiliza 

favorece el aprendizaje de las habilidades traductoras de sus 

estudiantes? ¿Cómo así? A continuación, se procederá a 

fundamentar cada una de ellas en la figura 26. 

Figura 26. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en el dominio de las 
habilidades traductoras en las matemáticas en una universidad privada de Ucayali,  
2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Estas categorizaciones que se plantearon para el análisis 

convergente se realizan con dos calificaciones. La primera que son 

las habilidades que el estudiante va adquiriendo desde las más 

simples, a las más complejas, tal como lo menciona (ED1) “si emplea 
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sus elementos culturales va a tener la habilidad y (ED3) “ir de lo más 

simple a lo más abstracto (...) traduciendo los términos más complejos 

y familiarizándose con ellos”. Las perspectivas obtenidas manifiestan 

el desarrollo que tiene el estudiante al ir adquiriendo destrezas o 

habilidades progresivamente de lo simple a lo complejo. 

También encontramos dentro de las habilidades progresivas, la 

adquisición de conocimientos, donde los docentes entrevistados 

manifestaron que: (ED2) “el estudiante bilingüe se apropia de 

habilidades matemáticas básicas, para que a partir de ellas generen 

habilidades más concretas o abstractas”, (ED4) “afianza lo aprendido 

y permite lograr habilidades cada vez más complejas, reflexionando 

ante la resolución de cualquier situación problemática”. Estos 

hallazgos refuerzan la idea que el estudiante para adquirir 

conocimientos o habilidades deben de empezar de lo más elemental, 

de los objetos que le rodean, los elementos que se encuentran en su 

habitad, de lo que viven diariamente, para abstraerse y 

conceptualizarlas en definiciones abstractas. 

La segunda categorización que se remarcó en este análisis es la 

capacidad de adaptación y respuesta. Según (ED3) “preparar material 

de etnomatemática (...) que puedan ayudar a los estudiantes a 

utilizarlas (...) es importante porque da a conocer un concepto 

abstracto de matemática”. Esto nos da referencia a la importancia de 

preparar manuales teóricos y/o prácticos de los conceptos 

encontrados al utilizar elementos culturales, en su idioma como 

también en el castellano. Estas guías ayudarán a los futuros 

estudiantes del Programa EBBI a la utilización de este material, para 

apropiarse de estos elementos conceptuales, también permitirá 

utilizarse en las labores escolares de los futuros docentes de los 

estudiantes del octavo y décimo ciclo. 
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5.1.6.  Resultados del objetivo específico 5.  

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales en la formación de las 

habilidades operativas de las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali,  2021. 

A partir de las apreciaciones de los estudiantes de octavo y décimo del 

Programa EBBI del periodo 2021, está constituida por nueve perspectivas o 

punto de vista, las cuales se categorizaron en dos clases: desarrollo de 

problemas cotidianos y aplicación para resolver problemas. A continuación, 

se procederá a fundamentar y/o discutir elementos encontrados a partir del 

análisis divergente en base a las respuestas de los alumnos y del análisis de 

convergencia, basado en las percepciones encontradas en la entrevista 

realizada a los expertos docentes. 

A. Análisis divergente del objetivo específico 5. 

Para el análisis divergente se utilizó una pregunta del focus group: (1) 

¿Consideras que la metodología de enseñanza con elementos 

culturales, utilizada por su docente ha beneficiado el aprendizaje de 

tus habilidades operativas? ¿Cómo así? La diversidad de las 

respuestas por parte de los estudiantes en relación al objetivo 

específico 5, estuvo representada por ocho perspectivas, de las 

cuales todas ellas son un elemento en particular reconocido en el 

argumento de las respuestas de los estudiantes como entrevistados. 

Pasaremos a presentar la figura 27. 

Figura 27. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en la formación de las 
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habilidades operativas en las matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 
2021. 

 

Fuente: elaboración propia 

Para el análisis divergente pasaremos a analizar las perspectivas 

encontradas en las respuestas proporcionadas por los alumnos 

bilingües del octavo y décimo ciclo del Programa EBBI del periodo 

2021. La primera percepción manifiesta las respuestas y soluciones 

que da el estudiante ante la resolución de los problemas, según (E1) 

“nos ha permitido responder los problemas de cada clase (...) plantear 

soluciones, utilizar métodos y socializarlos, estos hallazgos 

manifiestan que la adquisición de las habilidades operativas con 

elementos culturales le permiten resolver situaciones diarias que 

encuentra en su día a día”. 

Otra idea importante es la que manifestó el estudiante, (E2) “mejorar 

nuestros saberes (...) utilizando nuevas estrategias de solución”. Esta 

idea nos manifiesta que se debe utilizar estrategias que permitan 

perfeccionar y/o aprender nuevos conocimientos relacionados con la 

matemática cultural del estudiante, esto afianzará su aprendizaje y 

podrá desenvolverse en cualquier campo temático. Por lo tanto, el 

manejo de estos saberes permitirá el desarrollo de habilidades, según 

(E3) “las habilidades operativas permiten desarrollar nuevas 

habilidades, estrategias (...) para dar soluciones y afrontar retos”. 
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En el análisis se encontró la relación que tiene el estudiante con otros 

compañeros de otras culturas, en este ámbito se aprecia la forma de 

compartir ideas entre culturas, según (E4) “el dominio de habilidades 

ha permitido compartir muchas ideas entre culturas”. Estos hallazgos 

manifiestan que cuando se logra adquirir habilidades matemáticas es 

porque se pudo expresar libremente en el idioma castellano y se dio 

a conocer el concepto, la idea matemática o la resolución de alguna 

situación matemática a otros estudiantes de otras culturas. 

Para las habilidades operativas, se analizó la forma como el 

estudiante tiene la capacidad de desarrollar problemas 

contextualizados, según (E5) “las habilidades operativas benefician el 

aprendizaje de problemas contextualizados”, también (E6) manifestó 

que: “es un proceso adecuado, porque aprendemos a resolver 

problemas desde su inicio y su término”. Estos hallazgos, se 

complementan en la idea que el estudiante debe de adquirir las 

habilidades operativas, para que pueda afrontar o tenga elementos 

suficientes ante cualquier situación presentada. 

El refuerzo de lo aprendido es otro elemento importante que se 

encontró para su análisis, (E7) manifestó: “que las habilidades 

operativas han beneficiado el refuerzo de las operaciones básicas, 

pudiendo resolver ejercicios y problemas con mayor facilidad”. Nos da 

a conocer que las habilidades operativas refuerzan lo aprendido ante 

la aplicación de los conocimientos ante una situación matemática. 

Esto se refuerza con lo que nos dijo (E8) “se beneficia el aprendizaje, 

porque ante un ejercicio difícil (...) se utilizan elementos culturales 

para hacer más fácil la resolución de la actividad”. Estas ideas de los 

entrevistados benefician al aprendizaje de las habilidades 

matemáticas en un contexto cultural.    

Otra idea para el análisis que refuerza la aplicación de lo aprendido, 

es lo mencionado por (E9) “al usar los elementos culturales (...) nos 

favorece en las habilidades operativas porque hemos podido aplicar 
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en nuestra vida cotidiana”. Esta idea se complementa con el párrafo 

anterior, poner en práctica lo aprendido al aplicar los conocimientos 

matemáticos refuerza nuestras habilidades, en este caso las 

habilidades que nos permiten enfrentarnos ante cualquier situación 

nueva logrando los propósitos establecidos. 

B. Análisis convergente del objetivo específico 5. 

Para el análisis convergente se utilizó una pregunta en la guía de 

entrevista a expertos: (1) ¿Consideras que la metodología de 

enseñanza con elementos culturales, les ha beneficiado el 

aprendizaje de las habilidades operativas de sus estudiantes? ¿Cómo 

así? La diversidad de las respuestas por parte de los estudiantes con 

relación al objetivo específico 5, estuvo representada por ocho 

perspectivas, de las cuales todas ellas son un elemento en particular 

reconocido en el argumento de las respuestas de los estudiantes 

como entrevistados. Pasaremos a presentar la figura 28. 

Figura 28. Convergencia - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales en la formación de las 
habilidades operativas de las matemáticas en una universidad privada de Ucayali, 
2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Para el análisis convergente de este objetivo específico 5, se 

determinó dos categorizaciones, el desarrollo de problemas 
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cotidianos y aplicación para resolver problemas. En el primero se 

hace mención a la utilización o el uso de lo aprendido puesto en la 

práctica, tal como lo mencionó (ED1) “en el campo del negocio o 

compra y venta (...) se utiliza las habilidades adquiridas que repercute 

en su propio contexto” y (ED2) “utiliza lo aprendido ante cualquier 

situación matemática”. Estas ideas hacen mención a la aplicación de 

lo aprendido en situaciones reales del contexto cultural, tienen 

relación con situaciones que necesitan ser atendidas con habilidades 

adquiridas por el estudiante. 

En la segunda categoría, aplicación para resolver problemas, se 

encontró que los docentes entrevistados 3° y 4° manifiestan que la 

enseñanza de la resolución de situaciones matemáticas se afronta 

con las habilidades adquiridas en su momento. Según (ED3) 

mencionó que: “los jóvenes se vuelven más hábiles, razonan 

rápidamente (...) a situaciones matemáticas y problemas cotidianos 

en su vida cotidiana”, también (ED4) manifestó: “importante la 

enseñanza con elementos que el estudiante reconozca en su entorno 

para aplicarlo en situaciones variadas”. Ante estas ideas se puede 

decir que los jóvenes bilingües adquieren una enseñanza a base de 

elementos culturales reconocidos por ellos mismos y que esto permite 

adquirir conocimientos para afrontar situaciones diversas. 

 

5.1.7.  Resultados del objetivo específico 6.  

Analizar la perspectiva del estudiante y docente sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales sobre el dominio de las 

habilidades metacognitivas en las matemáticas en una universidad privada de 

Ucayali, 2021. 

A partir de las perspectivas por parte de los estudiantes de octavo y décimo 

ciclo del Programa EBBI del periodo 2021, está constituida por siete 

hallazgos, los cuales se categorizaron en dos clases: Estrategias para 

resolver los problemas y empoderar los saberes ancestrales. A continuación, 
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se procederá a fundamentar y discutir estos elementos encontrados a partir 

de los análisis de divergencia aplicados a los estudiantes y el análisis de 

convergencia basado en las percepciones encontradas en la entrevista 

realizada a los expertos docentes.  

A. Análisis divergente del objetivo específico 6. 

Para el análisis divergente se utilizó una pregunta del focus group (1) 

¿Consideras que la metodología de enseñanza que incluye 

elementos culturales, utilizado por su docente ha beneficiado el 

aprendizaje de tus habilidades metacognitivas? ¿Cómo así? La 

diversidad de las respuestas por parte de los estudiantes con relación 

al objetivo específico 6, está representada por siete perspectivas, de 

las cuales todas ellas son un elemento en particular reconocido en el 

argumento de las respuestas de los estudiantes entrevistados. 

Pasaremos a presentar la figura 29. 

Figura 29. Divergencia - Analizar la perspectiva del estudiante sobre la influencia 
de una metodología de enseñanza con elementos culturales sobre el dominio de 
las habilidades metacognitivas en una universidad privada de Ucayali,  2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

En este análisis divergente pasaremos a indagar las perspectivas que 

se encontraron de los estudiantes bilingües. En primer lugar, 

hablaremos de la reflexión sobre la cultura que al estudiante le 

permite valorar aún más por estar presente en su educación o 
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situación cotidiana, según (E1, E2, E5) “se crea una importancia 

sustancial en el crecimiento de sus conocimientos etnomatemáticos 

tal como se manifiesta en el siguiente párrafo”. El estudiante (E1) 

expresó que “al reflexionar sobre nuestra cultura, concientizar y crear 

nuevas alternativas que den solución ante los problemas que se crean 

a diario (...)”, así mismo (E2), señaló “que las nuevas respuestas, 

estrategias y posibles soluciones ante los problemas (...) permite 

reflexionar y sensibilizar en la protección de nuestros recursos 

mediante los elementos culturales que se utilizan”, Por otro lado, (E5) 

afirmó que las “habilidades matemáticas sumadas a una situación 

cotidiana permite reflexionar en los problemas planteados”. 

En segundo lugar, nos referimos a la perspectiva de la identidad 

cultural, para el estudiante es de suma importancia todos los 

elementos culturales presentes dentro de su contexto social, tal como 

señalaron (E1, E2,). El estudiante (E1), manifestó “que es importante 

una reflexión y que debemos ser conscientes de su importancia (...) 

porque permite que estos elementos crean al estudiante su identidad 

cultural”. De igual forma (E2), señaló “que el uso de los elementos 

culturales con las habilidades matemáticas les permite (...) también, 

potencializar nuestra identidad cultural, reflexionando y sensibilizando 

en la protección de nuestros recursos (...)”. 

Como tercer punto tenemos la perspectiva de generar estrategias 

para posibles soluciones tal como señalaron (E2, E4, E7) quienes 

pusieron de manifiesto que: (E2) “les permite generar nuevas 

respuestas, estrategias, posibles soluciones ante los problemas que 

suceden a diario en nuestra realidad como pueblo originario (...)”, 

tenemos a (E4) que señaló “que se debe considerar que la 

matemática cultural ha permitido (...) utilizar muchas estrategias en 

cada situación”. Por su parte (E7), “que cada problema matemático 

resuelto les ha permitido usar estrategias que nos permitía mirar el 

ejercicio y ya sabíamos cómo íbamos a resolver, (...)”. 
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Potencializar la identidad cultural como cuarto punto, el (E2) señalo 

“(...) también, potencializa nuestra identidad cultural, reflexionando y 

sensibilizando en la protección de nuestros recursos mediante los 

elementos culturales que se utilizan”. Con relación al quinto punto, 

valorar la propia cultura. el estudiante (E3) manifestó “porque nos 

ayuda a (...) mejorar como personas para valorar nuestra propia 

cultura”. 

El punto quinto y sexto punto; consideraron que: (E5) que “reflexionar 

ante los problemas (...) también se puede encontrar cuales son 

nuestras debilidades para poder mejorar”, y por consiguiente (E9), 

“que para compartir conocimiento si consideramos (...), que vamos 

adquiriendo conocimiento, siempre lo usamos para algo bueno y lo 

vamos compartiendo con los demás”. 

B. Análisis convergente del objetivo específico 6. 

Para el análisis convergente se utilizó una pregunta en la guía de 

entrevista a expertos: (1) ¿Consideras que una metodología de 

enseñanza con elementos culturales que usted utiliza ha beneficiado 

el aprendizaje de las habilidades metacognitivas en las matemáticas 

de sus estudiantes? ¿Cómo así? La diversidad de las respuestas por 

parte de los docentes en relación al objetivo específico 6, estas 

perspectivas, son particularmente reconocidos argumentos y 

respuestas de cada experto entrevistado. Pasaremos a presentar la 

figura 30 determinando las clases que se surgieron a partir de su 

categorización, las cuales son: Estrategias para resolver los 

problemas y empoderar los saberes ancestrales. 

Figura 30. Convergente - Analizar la perspectiva del docente sobre la influencia de 
una metodología de enseñanza con elementos culturales sobre el dominio de las 
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habilidades metacognitivas en las matemáticas en una universidad privada de 
Ucayali,  2021. 

 

Fuente: Elaboración propia 

Estas categorizaciones que se plantean para el análisis convergente 

se realizan con dos calificaciones. La primera que son las estrategias 

para resolver los problemas, según los docentes, el estudiante va 

adquiriendo estas estrategias en base a la buena práctica del 

docente, tal como lo mencionó (ED1) “(...) una enseñanza es el saber 

qué es lo que uno ha aprendido, decirlo, evocarlo para que sea 

enseñanza (...)”, por otro lado (ED2) señaló que “el estudiante es más 

reflexivo en lo que hace o cuando enfrenta una situación o problema 

que se presenta en su entorno. Esto le permite saber, qué hacer y 

cómo afrontar esta situación (...) y siempre utilizando los 

conocimientos adquiridos”, 

El reforzamiento del conocimiento enseñado por el docente y 

adquirido por parte del estudiante le permite, a este, realizar un 

proceso de metodología tal como señaló (ED3) “al utilizar estas 

metodologías lo que queremos es que el alumno, primero, analice, 

reflexione para luego poder resolver sus problemas con tranquilidad, 

normalidad y eficacia, (...) llegando a que (...) el estudiante sea muy 

reflexivo, muy analítico y pueda solucionar rápidamente las 

situaciones de la vida”. Lo mismo concuerda (ED4), que “(...) los 
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estudiantes ante un buen aprendizaje llegan a reflexionar de los 

conocimientos en el momento que lo ponen en práctica. Estos 

hallazgos permiten afianzar los conocimientos aprendidos por parte 

de los estudiantes en los cursos de conocimiento matemático y 

etnomatemático.” 

La segunda categorización que se remarcó en este análisis, es el 

empoderamiento de los saberes ancestrales, el docente indica que 

cuando el alumno, que llega de su zona de confort a un centro de 

estudio debe mejorar y potencializar la cultura ancestral sin perder su 

identidad. Debe compartir y sensibilizarse protegiendo aquellos 

recursos culturales que son utilizados o están presentes en su 

educación. Lo manifestado por (ED1) “yo estudio con ropa típica, 

puedo llegar a una habilidad metacognitiva, si yo enseño números 

puedo llegar a una metacognición. Está metacognición es un 

reforzamiento (...) de la cultura del estudiante”. 

 

5.2. Discusiones de resultados  

Los resultados del objetivo general, se hace referencia a conocer la perspectiva del 

estudiante y docente, quienes expresan diversas categorías. Por un lado el 

estudiante señala que una metodología de aprendizaje con elementos culturales 

permitirá afianzar su destreza, capacidad práctica, examinando y deduciendo de 

manera lógica y por consiguiente de una manera comprensiva de algo abstracto. 

Siendo aquellos saberes aprendidos y aplicados a una situación cotidiana, les 

permitirá lograr y alcanzar aquel objetivo deseado frente a un contexto real. 

Asimismo, el docente percibe que la enseñanza del profesional bilingüe valora la 

cultura de él y la de sus estudiantes, de igual forma aprecia las tradiciones 

culturales que se manifiestan en el joven bilingüe, como el idioma, la forma de 

hablar, de expresarse con su pueblo originario y con los demás. También utiliza el 

idioma castellano como medio o instrumento de  comunicación intercultural con 

otros pueblos originarios. 
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Este hallazgo es similar a lo encontrado por (Flores, 2018) quien evidenció “que el 

reconocimiento de los conocimientos matemáticos de los pueblos originarios en 

sus actividades generan un saber a partir de las actividades cotidianas y frecuentes 

para construir un aprendizaje desde las habilidades matemáticas”. 

Este resultado, coincide con (Azcona, 2020) “en cuanto a que una metodología de 

aprendizaje que incluya un enfoque intercultural es vital para el desarrollo de 

conocimiento de los alumnos de pueblos originarios”. Es importante reconocer que 

estos resultados difieren con la investigación de (Mochi, 2019) “lo hallado no 

menciona el uso de los cantos o relatos orales como mecanismo de aprendizaje de 

las habilidades matemáticas”.  

En cuanto a los resultados del objetivo específico 01, se da a conocer la perspectiva 

del estudiante y docente, quienes expresan diversas categorías. Para el estudiante, 

la importancia de saberes ancestrales es muy importante y esto le permite 

relacionar con su contexto; también, la participación de conocimiento ancestral que 

tiene el docente y el manejo del idioma materno le permite desenvolverse en el aula 

contextualizando, ejemplificando y aplicando comparaciones de su contexto social. 

Asimismo, el contexto cultural y la realidad que conoce el estudiante permite la 

aplicación de nuevas formas de aprender que involucren expresiones de su medio; 

para ello la utilización de elementos culturales le permite acrecentar sus habilidades 

matemáticas en diversas actividades diarias que podría realizar, como: los diseños, 

las formas y colores de las vestimentas, el tamaño y la cantidad. Por otro lado, el 

docente menciona que el reconocimiento de la cultura que el estudiante maneja en 

el aula le permite valorar representaciones que realiza en el aula; asimismo, la 

forma de pensar y reflexionar del alumno permite que utilice y aplique 

conocimientos en su diversidad cultural, en la misma línea, conocer conceptos 

básicos relacionados a la cultura los cuales se pueden reconocer en diferentes 

contextos de aprendizaje. 

Estos hallazgos tienen similitud con lo investigado por (Azcona, 2020), con 

estudiantes, docentes y la plana administrativa de un programa educativo 

intercultural. 
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Así mismo, coincide con (Castilla, 2019) quien: “estudió a 64 estudiantes con el 

objetivo de comprender la experiencia del aprendizaje y/o enseñanza de la 

matemática en alumnos universitarios de los pueblos originarios de la Amazonía”. 

Los resultados encontrados, guardan relación con nuestras conclusiones sobre los 

estudiantes, a quienes el ejercicio de su vida cotidiana y el conocimiento ancestral 

aplicados en un programa educativo con enfoque intercultural, les permite adquirir 

nuevos conocimientos científicos, así como las habilidades matemáticas. Además, 

los docentes utilizan ideas matemáticas encontradas en la vestimenta, expresiones 

corporales y en todo elemento cultural para explicar conceptos básicos de las 

matemáticas proponiendo otras formas de enseñanza. 

En tanto los resultados del objetivo específico 02, se observó características 

esenciales de las habilidades matemáticas desde la perspectiva del estudiante y 

docente. Donde el estudiante debe de utilizar los elementos culturales en su 

quehacer educativo y la utilización de conocimientos que ha adquirido en su 

contexto social durante el desarrollo de nuevas habilidades permitiéndole 

desarrollarse en el aula. Asimismo, la utilización de materiales que se localizan en 

la zona como medio de aprendizaje y de adquisición de nuevos conocimientos; 

también, evidenciar figuras o elementos etnomatemáticos permite relacionar los 

conocimientos matemáticos con una matemática más vivencial y descriptiva. 

También, problematizar a partir de la realidad y teniendo en cuenta los saberes 

previos permite adquirir nuevos conocimientos y que los anteriores se fortalezcan 

en el desarrollo de la etapa escolar del estudiante. Señala que el aprendizaje del 

estudiante se basa a través de la explicación de conceptos matemáticos, utilizando 

un lenguaje sencillo y empleando términos o conceptos básicos, llegando a 

demostrar cómo el alumno concibe una idea matemática a través de nuevos 

conocimientos adquiridos, expresándose como suyos ante los demás para 

acrecentar, o aplicar a otras situaciones y construcciones cotidianas. Por otro lado, 

una de las perspectivas del docente es la incorporación de conocimientos a través 

del reconocimiento en su entorno, manejos de términos matemáticos y propone 

ejemplos relacionados con su realidad cultural. De igual forma incorpora la 

planificación de conocimientos para la enseñanza, incorporando conocimientos 

que se evidencian en su contexto y utilizan términos matemáticos secuenciales, 
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para adquirir nuevas habilidades matemáticas. Así mismo, se aprecia que el 

alumno utiliza herramientas auxiliares para el desarrollo de operaciones 

matemáticas, aplicado en diferentes idiomas que ayuden a su entendimiento 

cotidiano. Por último, se detecta que la planificación de los conocimientos debe de 

estar relacionados entre sí, traducido en su idioma sin perder el concepto original 

y debe de tener una enseñanza gradual. Por último, percibe que para desarrollar 

una situación matemática se tiene que aplicar lo aprendido en actividades 

cotidianas propias de la comunidad, que permitan afianzar los conocimientos 

matemáticos ancestrales. 

 

El hallazgo se correlaciona con (Garzón, 2017) quien “relaciona las habilidades y 

pensamientos matemáticos en un alumno, como parte del estudio de la 

observación, quien en base a las enseñanzas del docente relaciona e identifica 

competencias matemáticas”. 

Además, coincide con la información de (Carrasco et al., 2012) respecto a “las 

habilidades matemáticas y su enfoque sistémico, se encontraron las siguientes 

características: interpretar, identificar, recodificar, calcular, algoritmizar, graficar, 

definir, demostrar, modelar, comparar, resolver, optimizar y controlar”. Esta 

descripción era de esperarse, pues las habilidades matemáticas son desarrolladas 

de manera específica en un contexto de programa básico bilingüe intercultural, 

destacando las habilidades conceptuales, operativas, traductoras y metacognitivas. 

Para los resultados del objetivo específico 03, se observa la perspectiva del 

estudiante y docente de una metodología de enseñanza con elementos culturales 

sobre el aprendizaje de las habilidades operativas, de los cuales el primero; el 

alumno, a fin de obtener buena comprensión de nuevos conocimientos para el 

desarrollo del aprendizaje, es indispensable que el estudiante entienda, pregunte y 

resuelva, así podrá generar sus propios conocimientos y entenderá con mayor 

facilidad. Así mismo la utilización de los materiales que se ubican en la zona 

permiten tener medios de aprendizajes que sea más familiar según su contexto. 

Por otro lado, el docente propone la importancia que es la adquisición de 

conocimientos que involucra la conceptualización de conceptos que involucran 

elementos culturales; así mismo, el aprendizaje de conceptos y la adquisición de 
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conocimientos en su cultura, también la importancia de utilizar las estrategias que 

el profesor debe de utilizar para un buen desarrollo de las habilidades de los 

estudiantes 

Este hallazgo es similar a lo descrito por (Castilla, 2019), donde “identificaron que 

el ideal de la habilidad matemática sea práctica, que sea utilizada en la vida 

cotidiana; también, que existe una matemática propia de la cultura, la cual es 

cimentada en la experiencia del día a día”. 

Coincide con autores como (Cépeda et al., 2019), (Flores, 2018) y Medina, 2016), 

“sobre el uso de elementos culturales para el aprendizaje en los conocimientos 

básicos de matemática con un enfoque intercultural”. Estos hallazgos guardan 

relación con la teoría sociocultural de Vygotsky citado en (Carrera y Mazzarella, 

2001) que se caracteriza por “identificar la interacción entre el desarrollo de los 

individuos y su relación con la cultura en la que habitan para adquirir el 

conocimiento requerido”. 

Respecto al objetivo específico 04, se identificaron las perspectivas del estudiante 

y docente al analizar la perspectiva de influencia de una metodología de enseñanza 

que incluye elementos culturales sobre el aprendizaje de las habilidades 

traductoras. Para el estudiante, el conocimiento básico no podría aplicar lo 

aprendido en situaciones más complejas. Así mismo, los alumnos aprenden a 

solucionar mejor los problemas cotidianos aplicando las habilidades básicas, 

teniendo un aprendizaje gradual. Por otro lado, el docente hace referencia a la 

necesidad del uso y/o preparación de materiales de términos e ideas matemáticas 

con la finalidad de permitir adquirir conocimientos más abstractos o complejos. 

También hace referencia a la importancia que tiene la adquisición de conocimientos 

de nuevas ideas o conceptos básicos que permiten con su aplicación o 

desenvolvimiento reforzar y adquirir otras de mayor complejidad. 

Estos hallazgos guardan relación con lo expuesto por (Carrasco et al., 2012) sobre 

“las habilidades traductoras para aquellas personas que pueden alcanzar 

habilidades cada vez más abstractas, es decir se empieza de las más sencillas o 

básicas hasta las más complejas o con mayor grado de dificultad”.  
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Mientras tanto para el objetivo específico 05, se observó la perspectiva del 

estudiante y docente al analizar la perspectiva de una influencia de una 

metodología de enseñanza con elementos culturales sobre la formación de las 

habilidades operativas. Para el estudiante, la capacidad debe desarrollarse y 

responder a determinadas habilidades adquiridas en el transcurso de los años de 

estudio y son utilizadas en la ejecución de algunas actividades matemáticas. Así 

mismo, de poder aplicar acciones operativas para resolver los problemas en un 

contexto cultural. Por otro lado, el docente, manifiesta que la capacidad que tiene 

el estudiante para ejercer habilidades determinativas adquiridas en el transcurso 

de los años de estudio es utilizada en la ejecución de algunas actividades 

matemáticas, donde se desarrollan sus capacidades y encuentran soluciones ante 

cualquier dificultad. 

Este hallazgo guarda similitud superficial con (Cépeda et al., 2019) respecto a 

“optimizar el aprendizaje desde las actividades diarias y cotidianas para escalar en 

el conocimiento matemático”.  

Al ser una investigación pionera, sólo encontramos una referencia superficial 

respecto a la propuesta de (Carrera y Mazzarella, 2001) respecto “al enfoque 

sociocultural de Vygotsky, debido a que se ha encontrado más similitud respecto a 

graficar, calcular, optimizar y aproximar los problemas matemáticos al alcance de 

los alumnos de diversos grupos originarios”. 

En el objetivo específico 06, se identificó la perspectiva del estudiante y docente al 

analizar la influencia de una metodología de enseñanza que incluye elementos 

culturales sobre el aprendizaje de las habilidades metacognitivas. para el 

estudiante, el docente demuestra su capacidad para enseñar habilidades 

matemáticas, que partiendo de una reflexión o una vivencia aplica estrategias para 

desarrollar y resolver problemas del contexto cultural del alumno, Así mismo, 

ayudaría a que el alumno se empodere de nuevos conocimientos, teniendo en 

cuenta la noción de poder compartir lo adquirido con otros pares. Por otro lado, el 

docente, manifiesta que el alumno con sus conocimientos ancestrales aplicados en 

la vida práctica, le permite reconocer y resolver cualquier situación matemática, 

cuya finalidad dependerá de cómo el estudiante asimile, logre aprender, y llegue a 
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utilizar estas estrategias, permitiéndole reflexionar, ser analítico y pudiendo llegar 

a solucionar situaciones que se presenten en su vida diaria.  

Este hallazgo se asemeja a los resultados presentados por (Arguedas, 2019) sobre 

“competencias para una adecuada comunicación intercultural que es la base del 

conocimiento intercultural”. También (Peñalva y Leiva, 2019) mencionan “que se 

deben asociar los conceptos de aprendizaje colaborativo y cooperativo por parte 

de los docentes para fomentar la participación de los estudiantes”.  Esta relación 

es coincidente con lo planteado por (Garzón, 2017) que “considera una ruta factible 

para establecer ideas y presentar la percepción  teórica de la observación 

profesional en relación al pensamiento matemático de un estudiante, como uno de 

los matices de la indagación del experto a la enseñanza de las matemáticas”. 
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Conclusiones 

 

C1 - Los estudiantes perciben que una metodología de enseñanza que valore la 

cultura incluya los elementos de su realidad cultural y los materiales de la zona, 

influye favorablemente para generar nuevos conocimientos y permite lograr 

aprendizajes significativos y pertinentes en el desarrollo de habilidades 

matemáticas. Mientras que los profesores perciben en lo cognitivo, el 

reconocimiento de la cultura de sus estudiantes, a través de su forma de hablar, de 

expresarse, de vestir, actuar, modo de pensar, etc.; utilizando estos elementos 

como medio de enseñanza metodológica. 

 

C2 – Los estudiantes perciben que la utilización de saberes previos, como 

elementos culturales y otros, en la matemática; permite tener una base sólida en 

las habilidades del estudiante, transformando y formulando sus propios problemas 

para luego dar solución. Así también, socializa sus hallazgos de situaciones reales 

ante sus compañeros. Mientras que los profesores perciben que el uso pedagógico 

del contexto de aprendizaje y los recursos didácticos desde el propio entorno y los 

elementos culturales, favorecen el aprendizaje de habilidades matemáticas, ya que 

generan un aprendizaje contextualizado, desde la propia práctica en situaciones 

reales, que permite desarrollar conocimientos y aprendizajes significativos en el 

desarrollo de habilidades matemáticas. 

 

C3 - La perspectiva de los alumnos en relación a la metodología de enseñanza 

señala la necesidad de aplicar conceptos o definiciones de términos básicos de la 

matemática, permitiéndole examinarlos, analizarlos y posteriormente poder llegar 

a comparar la información e ideas con aquellos pensamientos críticos y creativos 

que se encuentra presente en los diversos elementos culturales de la zona, 

relacionándolo a su contexto social y natural. Por otro lado, el docente percibe la 

necesidad de adquirir conocimientos del entorno cultural, con la finalidad de 

relacionar y utilizar estrategias para aplicar a una metodología de enseñanza desde 

la vivencia del mismo estudiante y partiendo de la conceptualización de habilidades 

básicas, lo que le permitiría al estudiante aprender ante una constante práctica 
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C4 - La perspectiva del estudiante en relación a la aplicación de la metodología de 

enseñanza manifiesta la necesidad de aplicar las  habilidades traductoras, lo que 

le permitiría expresar y dar a conocer el avance en el desarrollo como estudiante, 

partiendo de una enseñanza elemental a lo más complejo, es decir  de situaciones 

habituales de aplicaciones matemáticas básicas a aquellas situaciones con más 

grado de dificultad, dichos aprendizajes permitirá obtener un resultado lógico al 

entendimiento secuencial de situaciones matemáticas que se van adquiriendo en 

su educación. Mientras que el docente percibe la necesidad de contar con aquellas 

habilidades y con la capacidad de adaptación de estrategias de enseñanza y 

respuesta ante una preparación de manuales teóricos y prácticos basados en 

elementos culturales. 

 

C5 - Los estudiantes perciben que una metodología de enseñanza debe aplicarse, 

partiendo desde las habilidades adquiridas, pudiendo responder o dar solución a 

problemas ante una situación actual con la aplicación del aprendizaje de sus 

habilidades operativas, cuyos conocimientos le permitirá mejorar y comparar ideas 

entre culturas, utilizando estrategias de solución ante problemas contextualizados. 

Por otro lado, el docente percibe que debe familiarizarse con los términos del 

contexto o entorno del estudiante, permitiéndole desarrollar problemas cotidianos, 

aplicando y utilizando en la práctica situaciones matemáticas. 

 

C6 - La perspectiva del estudiante en relación a una metodología de enseñanza 

manifiesta que debe valorar su identidad cultural, reflexionar ante los problemas 

habituales que se presente o se muestran durante los años de estudios, 

permitiendo que a futuro el estudiante pueda hacer frente a resolver problemas 

dentro de su contexto particular, social o colectivo, así mismo generar estrategias 

para posibles soluciones relacionadas a las habilidades metacognitivas. Así mismo, 

el docente percibe que debe aplicar una metodología de enseñanza que incluya 

elementos culturales, sin dejar de lado la identidad de los saberes ancestrales, de 

utilizar estrategias y métodos de reforzamiento, así mismo ser reflexivo en la 
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práctica y analítico en la forma de aplicar las soluciones de situaciones que se 

presente en la vida diaria de estudiante. 

 

Leyenda: 

 

C1 = conclusión 1 

C2 = conclusión 2 

C3 = conclusión 3 

C4 = conclusión 4 

C5 = conclusión 5 

C6 = conclusión 6 

EBBI = Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural 

EIB= Educación Intercultural Bilingüe  
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Recomendaciones 

 

R1 - A la Universidad, en donde se aplicó el estudio, mejorar el syllabus del 

Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural (EBBI), a base de nuevos 

saberes ancestrales; como base principal de una nueva metodología de 

competencia que incluya elementos culturales, y que esté relacionado al uso de 

elementos de evaluación en términos matemáticos alineados a cada pueblo 

originario. 

 

R2 - A las universidades públicas y privadas que desarrollen programas de EIB; 

crear guías o manuales de enseñanza que deben ser claras, específicas y 

detalladas, que apoyen al syllabus (ya estructurada y que esté refrendado en forma 

general) y a su vez sirvan de apoyo al desarrollo del curso de conocimiento 

matemático y etnomatemático. 

 

R3 - A los docentes; replicar el estudio en otras muestras, es decir partiendo de los 

alumnos (estudiantes) de otras instituciones de educación superior que en sus 

planes de estudios tengan componentes de EIB, donde se apliquen cursos con las 

mismas características de estudio que esté enfocados a los elementos culturales.  

 

R4 - A los docentes; elaborar o establecer rúbricas relacionadas a habilidades 

matemáticas, donde se incluya el uso de elementos culturales, lo que permitirá la 

evaluación de los conocimientos adquiridos del estudiante y puedan ser aplicados 

en el campo o prácticas profesionales relacionadas a la cultura del estudiante. 

 

R5 - A los especialistas en la materia; capacitarse en conocimientos y términos 

matemáticos básicos dirigido a profesores bilingües, conocedores de los elementos 

culturales de su pueblo originario. Que enmarcaría una enseñanza direccionada a 

cada grupo de alumnos de cada pueblo originario, en base a su contexto cultural. 

 

R6 - A los docentes; utilizar o construir nuevos instrumentos, que puedan estar 

dirigidos a entrevistar a “Evaluadores de Competencia” de nivel nacional e 

internacional en temas interculturales. De modo, que sea un aporte auxiliar a 
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futuras investigaciones sobre la calidad educativa. 

 

Leyenda: 

 

R1 = recomendación 1 

R2 = recomendación 2 

R3 = recomendación 3 

R4 = recomendación 4 

R5 = recomendación 5 

R6 = recomendación 6 

EBBI = Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural 

EIB= Educación Intercultural Bilingüe  
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Apreciaciones 

Percepciones observadas al momento de poner en práctica los instrumentos 

(Focus Group y Entrevista).  

 

Por parte del Alumno 

Para la ejecución del instrumento del Focus Group, se tuvo que preparar y 

conversar con los estudiantes acerca de lo que se iba a realizar, bajo la expresión 

gestual se observó que expresaron un gran asombro al ser grabados y utilizar ellos 

mismo el equipo de voz (micrófono).  

 

Por parte del Docente 

No daban el consentimiento de ser grabados, ni mucho menos compartir la 

información con otros especialistas de la materia. Se tuvo que dar la seguridad de 

que la información que ellos manifiestan será custodiada para un fin específico. 
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Apéndice 

Apéndice A: Matriz de consistencia 

 

 



 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

Apéndice B:  FOTOS COMO EVIDENCIA DE LA PARTICIPACIÓN DE ALUMNOS EN EL FOCUS GROUP - DIC 2021. 

Alumnos de Octavo Ciclo del programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural (EBBI) de la Universidad Católica Sedes Sapientiae (UCSS) - 

Filial atalaya, ubicado en la Provincia de Atalaya, región de Ucayali.  

Fecha diciembre 2021. 

 



 

 

 

 

Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios: Asháninka, Ashéninka, Yanesha, Nomatsigenka, Matsiguenka, Shipibo, Yine 

 

Alumnos de Décimo Ciclo del Programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural (EBBI), de la Universidad Católica Sedes Sapientiae (UCSS) 

- Filial Atalaya, ubicada en la Provincia de Atalaya, región de Ucayali 

Fecha diciembre 2021. 



 

 

 

 

Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios: Asháninka, Ashéninka, Nomatsiguenka, Matsiguenka, Shipibo 

 

 

Grupo de Alumnos de Octavo y décimo ciclo del programa de Educación Básica Bilingüe Intercultural (EBBI), de la Universidad Católica Sedes 

Sapientiae (UCSS) - Filial Atalaya, ubicada en la Provincia de Atalaya, región de Ucayali 



 

 

 

Selección de la muestra no probabilística por conveniencia – Fecha diciembre 2021.

 

Nota: Alumnos pertenecientes de los pueblos originarios: Asháninka, Ashéninka, Yanesha, Nomatsiguenka, Matsiguenka, Shipibo, Yine 

 

 



 

 

 

Apéndice C:  MODELO DE GUÍA DE FOCUS GROUP UTILIZADA 

GUÍA DE FOCUS GROUP UTILIZADA 

“Indagar elementos culturales y habilidades matemáticas” 

Indicaciones 

 

Se está realizando una investigación titulada “PERSPECTIVA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES SOBRE LA INFLUENCIA DE UNA METODOLOGÍA DE ENSEÑANZA 

CON ELEMENTOS CULTURALES EN EL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES MATEMÁTICAS EN UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE UCAYALI, 2021”, para lo cual 

requerimos de Uds., sus opiniones de acuerdo con las preguntas que realicemos: 

 

El presente escrito es anónimo por lo que no requerimos su identificación 

Agradecemos su participación 

Damos inicio al focus Group 

 

VARIABLE CATEGORÍAS INDICADORES ITEMS 

Metodología de 
enseñanza con 

elementos 
culturales 

Cognición. 
1.- El (la) estudiante opina sobre el 
dominio/manejo del docente respecto a un 
conocimiento sobre los elementos culturales. 

1.- ¿De qué forma los docentes del curso de conocimiento 
matemático y etnomatemático, muestran conocimiento sobre 
tu cultura?  

Procedimental y/o metodológica. 
2.- El (la) estudiante identifica la aplicación de 
elementos culturales en las clases. 

2.- ¿De qué manera los docentes del curso de conocimientos 
de matemático y etnomatemático aplican elementos culturales 
en sus clases? 



 

 

 

3.- El (la) estudiante opina sobre propuestas 
nuevas para una metodología cultural. 

3.- ¿Qué otras formas de enseñanza que incluyan elementos 
culturales se deben incorporar en el curso de conocimiento 
matemático y etnomatemático? 

 

VARIABLE  CATEGORÍAS INDICADORES ITEM 

Aprendizaje de 
Habilidades 

matemáticas   

Habilidades conceptuales 

4.- El (la) estudiante opina sobre la 
fundamentación en el curso de conocimiento 
matemático y etnomatemático para explicar las 
nuevas situaciones matemáticas. 

4.- ¿De qué manera usted como estudiante fundamenta o da 
a conocer los conocimientos teóricos para un mejor 
aprendizaje de las nuevas situaciones matemáticas? 

Habilidades traductoras 
5.- El (la) estudiante describe sobre la habilidad 
que tiene para comprender y resolver 
situaciones matemáticas.  

5.- ¿Puede usted describir su habilidad basados en 
conocimientos adquiridos cuando aplica y resuelve 
situaciones matemáticas. 

Habilidades operativas 
 

6.- El (la) estudiante describe sobre la 
utilización de ejercicios matemáticos básicos 
que permiten aplicar otras habilidades 
matemáticas más complejas. 

6.- ¿Puedes describir la utilización de ejercicios matemáticos 
que te permite aplicar sobre otras habilidades matemáticas 
básicas? 
 
 

Habilidades Metacognitivas 
7.- El (la) estudiante opina sobre las habilidades 
necesarias que puede utilizar para desarrollar  
algún conocimiento matemático. 

7.- ¿De qué forma las habilidades matemáticas presentadas 
le permiten a usted, aplicación y desarrollo en nuevas 
situaciones cotidianas que contribuyan al crecimiento de sus 
conocimientos matemáticos? 

 
 

VARIABLE CATEGORÍA INDICADORES ITEM 

Metodología de 
enseñanza con 
elementos 
culturales en el 
aprendizaje de 
las habilidades 

OG.- Analizar la perspectiva de 

estudiantes sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con 

elementos culturales en el aprendizaje 

de las habilidades matemáticas en 

una universidad privada de Ucayali, 

Influencia de una metodología de enseñanza 
con elementos culturales sobre el aprendizaje 
de las habilidades matemáticas desde la 
perspectiva del estudiante. 

En líneas generales ¿Consideras que la metodología de 
enseñanza con elementos culturales, aplicada por tú 
docente, influye en el aprendizaje de tus habilidades 
matemáticas? 



 

 

 

matemáticas, 
desde la 
perspectiva del 
estudiante 

2021. 

OE3.- Analizar la perspectiva del 

estudiante  sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con 

elementos culturales en el aprendizaje 

de conocimientos básicos de las 

matemáticas en una universidad 

privada de Ucayali, 2021. 

 

Influencia de una metodología de enseñanza 
con elementos culturales sobre el aprendizaje 
de los conocimientos básicos en las 
matemáticas desde la perspectiva del 
estudiante entrevistado. 

¿Consideras que la metodología de enseñanza con 
elementos culturales, aplicada por tú docente, les ha 
favorecido en el aprendizaje conceptual de las matemáticas? 
¿Cómo así? 

OE4.- Analizar la perspectiva del 

estudiante sobre la influencia de una 

metodología de enseñanza con 

elementos culturales sobre el dominio 

de habilidades traductoras en las 

matemáticas en una universidad 

privada de Ucayali, 2021. 

Influencia de una metodología de enseñanza 
con elementos culturales sobre el dominio de 
habilidades traductoras en las matemáticas 
desde la perspectiva del estudiante 

entrevistado. 

¿Consideras que la metodología de enseñanza con 
elementos culturales, aplicada por tú docente, les ha 
favorecido en el aprendizaje de habilidades traductoras? 
¿Cómo así? 
 

OE5.- Analizar la perspectiva del 
estudiante sobre la influencia de una 
metodología de enseñanza con 
elementos culturales en la formación 
de habilidades operativas en las 
matemáticas en una universidad 
privada de Ucayali, 2021. 
 

Influencia de una metodología de enseñanza 
con elementos culturales sobre la formación de 
las habilidades operativas en las 
matemáticas desde la perspectiva del 
estudiante entrevistado. 

 
¿Consideras que la metodología de enseñanza con  
elementos culturales, utilizada por tú docente, les ha 
beneficiado el aprendizaje de tus habilidades operativas?  
¿Cómo así? 

OE6.- Analizar la perspectiva del 
estudiante sobre la influencia de una 
metodología de enseñanza con 
elementos culturales sobre el dominio 
de habilidades metacognitivas en las 
matemáticas en una universidad 

Influencia de una metodología de enseñanza 
con elementos culturales sobre el aprendizaje 
de habilidades metacognitivas en las 
matemáticas desde la perspectiva del 
estudiante entrevistado. 

¿Consideras que la metodología de enseñanza con 
elementos culturales, utilizada por tú docente ha favorecido 
tú aprendizaje de tus habilidades metacognitivas? ¿Cómo 
así? 
 



 

 

 

privada de Ucayali, 2021. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Apéndice D:  MODELO DE GUÍA DE ENTREVISTA A EXPERTOS 



 

 

 

 
GUÍA DE ENTREVISTA A EXPERTOS 

“Investigar elementos culturales y habilidades matemáticas” 

 
Indicaciones 
 
Se está realizando una investigación titulada “PERSPECTIVA DE ESTUDIANTES Y DOCENTES SOBRE LA INFLUENCIA DE UNA METODOLOGÍA DE ENSEÑANZA 
CON ELEMENTOS CULTURALES EN EL APRENDIZAJE DE LAS HABILIDADES MATEMÁTICAS EN UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE UCAYALI, 2021”, para lo cual 
requerimos de Uds., sus opiniones de acuerdo con las preguntas que realicemos: 
 
El presente escrito es anónimo por lo que no requerimos su identificación 
Agradecemos su participación 
Damos inicio a la entrevista 
 

VARIABLE CATEGORÍAS INDICADORES ITEMS 

Metodología de 
enseñanza que 

incluye 
elementos 
culturales 

Cognición  

1.- El docente conoce la realidad cultural de sus 
estudiantes bilingües. 

 
1.- ¿De qué manera conoce el origen étnico de sus alumnos 
que integran el curso de conocimiento matemático y  
etnomatemático?  

2.- El docente aplica un método de  observación 
del uso de los elementos culturales que utiliza el 
estudiante en el aula. 

2.- ¿De qué manera utiliza los elementos culturales de sus 
alumnos para explicar conceptos básicos de las 
matemáticas en el curso de conocimiento matemático y 
etnomatemático? 

Procedimental y/o metodológica 

3.- El docente manifiesta la aplicación de un 
enfoque cultural  basado en los aspectos 
procedimentales del curso. 

3.-  ¿Cree usted que en el curso de conocimiento 
matemático y o  etnomatemático se puede aplicar 
procedimientos o métodos de manera entendible? ¿Por qué 
? 

4.- El docente propone la incorporación de 
nuevos elementos culturales en el curso de 
conocimiento matemático y etnomatemático 

4.- ¿Qué otras propuestas metodológicas usted propone 
para incorporar en el curso de conocimiento matemático y 
etnomatemático con la utilización de elementos culturales 
de sus estudiantes? 

 



 

 

 

VARIABLE CATEGORÍAS INDICADORES ITEM 

Aprendizaje  en 
Habilidades 

matemáticas   

Habilidades conceptuales. 

5.- El docente percibe el aprendizaje de los 
conceptos matemáticos de los estudiantes. 

5.- ¿Cuál es su perspectiva del aprendizaje de los  
conceptos matemáticos en los estudiantes? 
 

6.- El docente demuestra cómo una idea /  
noción matemática permite comprender la 
aplicación de una  habilidad matemáticas más 
complejas. 

6.- ¿Desde el punto de vista cree usted que una idea / 
noción matemática aprendida por los estudiantes pueda 
ser aplicada para desarrollar una habilidad matemática? 
 

Habilidades traductoras. 
 

7.- El docente observa el uso de  otros 
elementos matemáticos de su cultura en el aula 
e interpreta su importancia en la incorporación 
para nuevos conocimientos. 

7.- ¿Cuál es su perspectiva en la aplicación e incorporación 
de otros conocimientos o habilidades que van a permitir 
que el estudiante utilice de manera fácil el dominio de los 
elementos matemáticos adquiridos en el curso? 
 

8.- El docente construye o plantea nuevos 
conocimientos   matemáticos que pueden ser 
utilizados en el curso de conocimientos 
matemático y  etnomatemático 

8.- ¿Cree usted qué otros conocimientos matemáticos se 
deben recomendar e incorporar en el curso de 
conocimiento matemático y etnomatemático, y que a su vez 
permitan que el estudiante desarrolle y aplique el uso de 
una habilidad matemática? 

 
 
 

Habilidades metacognitivas 
 

9.-El docente organiza nuevas representaciones 
de términos matemáticos que se puedan incluir 
en la cultura del alumno como medio de 
enseñanza. 

9.- ¿Creé usted que la planificación de nuevos términos 
matemáticos permita acrecentar las habilidades del 
estudiante? 
 

10.- El docente plantea cómo el estudiante da 
solución a problemas habituales a corto plazo 
como medio de mejorar sus habilidades 
matemáticas. 
 

10.- ¿Puede usted describir el desarrollo de una situación  
matemática del  estudiante que le permita mejorar del uso 
de sus habilidades matemáticas? 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

VARIABLE CATEGORÍA INDICADORES ITEM 

Metodología de 
enseñanza con 
elementos 
culturales en el 
aprendizaje de las 
habilidades 
matemáticas, 
desde la 
perspectiva de los 
docentes. 

OG.- Analizar la perspectiva de docentes 
sobre la influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales en el 
aprendizaje de las habilidades 
matemáticas en una universidad privada 
de Ucayali, 2021 

Influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales sobre el 
aprendizaje de las habilidades 
matemáticas, desde la perspectiva del 
docente. 

En líneas generales ¿Considera que una metodología de 
enseñanza que con elementos culturales que usted utiliza 
favorece en el aprendizaje de las habilidades matemáticas 
de sus estudiantes? ¿Cómo así? 

OE3.-.Analizar la perspectiva del docente  
sobre la influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales en el 
aprendizaje de conocimientos básicos de 
las matemáticas en una universidad 
privada de Ucayali, 2021 

Influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales sobre el 
aprendizaje de los conocimientos básicos 
en las matemáticas, desde la perspectiva del 
docente. 

 
¿Considera usted que una metodología de enseñanza con 
elementos culturales que usted utiliza han favorecido en el 
aprendizaje conceptual en las matemáticas de sus 
estudiantes? ¿Cómo así? 

OE4.-  Analizar la perspectiva del docente 
sobre la influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales 
sobre el dominio de habilidades 
traductoras en las matemáticas en una 
universidad privada de Ucayali, 2021. 

Influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales sobre el 
dominio de las habilidades traductoras en 
las matemáticas, desde la perspectiva del 
docente. 

¿Considera usted que una metodología de enseñanza con 
elementos culturales que usted utiliza favorece el 
aprendizaje de las habilidades traductoras en las 
matemáticas de sus estudiantes?  ¿Cómo así? 

OE5.- Analizar la perspectiva del docente 
sobre la influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales en la 
formación de habilidades operativas en las 
matemáticas en una universidad privada 
de Ucayali, 2021. 

Influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales sobre la 
formación de las habilidades operativas en 
las matemáticas, desde la perspectiva del 
docente. 

¿Considera que una metodología de enseñanza con  
elementos culturales que usted utiliza ha beneficiado el 
aprendizaje de las habilidades operativas en las 
matemáticas de sus estudiantes?  ¿Cómo así? 

OE6.- Analizar la perspectiva del docente 
sobre la influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales 
sobre el dominio de habilidades 
metacognitivas en las matemáticas en una 

Influencia de una metodología de 
enseñanza con elementos culturales sobre el 
aprendizaje de habilidades metacognitivas 

¿Considera que una metodología de enseñanza con  
elementos culturales que usted utiliza  ha beneficiado el 
aprendizaje de las habilidades metacognitivas en las 
matemáticas de sus estudiantes? ¿Cómo así? 



 

 

 

universidad privada de Ucayali, 2021. en las matemáticas, desde la perspectiva del 
docente. 

 

Apéndice E: FORMATO DE VALIDEZ POR CRITERIO DE JUICIO DE LA GUÍA DEL FOCUS GROUP  



 

 

 

 

 

 



 

 

 

Apéndice F: FORMATO DE VALIDEZ POR CRITERIO DE JUICIO DE LA GUÍA DE ENTREVISTA A EXPERTOS.  

 

Apéndice G:  CALCULADORA V Aiken CON INTERVALOS - VALIDACIÓN DE FOCUS GROUP POR 14 JUECES. 



 

 

 

 



 

 

 

Apéndice H:  CALCULADORA V Aiken CON INTERVALOS - VALIDACIÓN DE ENTREVISTA POR 14 JUECES. 

 




