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Resumen

Esta investigacion determina la influencia del proceso de alfabetizacion académica
en el aprendizaje significativo de los estudiantes de las carreras profesionales de
ingenieria de minas, ingenieria civil e ingenieria ambiental de la Universidad

Continental de Huancayo.

Se utilizé el método cientifico con un disefio cuasi experimental, tomando como
muestras dos grupos de investigacion, uno experimental y otro de control. Se
consideraron instrumentos validados como el Test de Cloze y la Prueba de
desarrollo en la recoleccién de informacion, ademas de la estadistica descriptiva e

inferencial para la interpretacion de los resultados.

Los resultados de la investigacion determinaron que la alfabetizaciéon académica
influy6 positivamente en el aprendizaje significativo de los estudiantes. A traves de
la puesta en practica de estrategias de lectura y escritura desde la disciplina de
Geologia, tomando en cuenta el conocimiento previo de los estudiantes, se
transformé y produjo nuevo conocimiento respecto a temas de procesos
geoldgicos, logrando un buen porcentaje de alumnos aprobados en el grupo
experimental durante el desarrollo de la primera unidad del curso de Geologia
semestre académico 2017-Il. Esta investigacién se baso6 en el aprovechamiento y
exigencia de la funcion epistémica de la escritura respecto a contenidos técnicos y
especializados del curso de Geologia para estudiantes de las carreras

profesionales de Ingenieria.

Palabras clave: Alfabetizacion académica, aprendizaje significativo, procesos
geoldgicos, grupo experimental, grupo control, Test de Cloze, prueba de desarrollo,

lectura disciplinar, escritura académica, metacognicion.
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Abstract

This research determined the influence of the academic literacy process in the
significant learning of the students of professional careers in mining engineering,
civil engineering and environmental engineering at the Continental University of

Huancayo.

The scientific method was used with a quasi-experimental design, taking as samples
two research groups, one experimental and one control. Validated instruments were
considered as the Cloze Test and the development test in the collection of
information, as well as the descriptive and inferential statistics for the interpretation

of the results.

The results of the research determined that academic literacy positively influenced
students' meaningful learning. Through the implementation of reading and writing
strategies from the discipline of Geology, taking into account the prior knowledge of
the students, new knowledge was transformed and produced regarding geological
processes, Achieving a good percentage of students approved in the experimental
group during the development of the first unit of the course of Geology academic
semester 2017-Il. This research was based on the use and demand of the epistemic
function of the writing with respect to technical and specialized contents of the

Geology course for students of professional engineering careers.

Keywords: Academic literacy, meaningful learning, geological processes,
experimental group, control group, Cloze Test, development test, disciplinary

reading, academic writing, metacognition.
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Introduccidén

El capitulo | de la presente investigacion aborda el planteamiento del problema, el
cual se refiere al alto porcentaje de alumnos desaprobados en el curso de Geologia,
es una situacion que desde el afio 2008 preocupa a los docentes del curso y las
autoridades educativas de la Universidad Continental de Huancayo. El curso es una
materia obligatoria para los estudiantes de las carreras profesionales de ingenieria

de minas, ingenieria civil e ingenieria ambiental.

El capitulo Il expone el marco tedrico para la investigacion con la presencia de dos
variables: la independiente alfabetizacion académica y la dependiente aprendizaje
significativo. Ante la realidad problematica los investigadores nos planteamos el
reto de poner en marcha un proceso de alfabetizacion académica durante ocho
semanas en el desarrollo de los temas de procesos geoldgicos correspondientes a
la primera unidad del dictado del curso de Geologia 2017-1l. Queremos determinar

la influencia de esta intervencion en el aprendizaje significativo de los estudiantes.

El capitulo Il esta referido a las hipétesis y la operacionalizacidén de las variables.
Nuestra hipétesis general sostiene que la alfabetizacion académica influye en el
aprendizaje significativo de los procesos geoldgicos en los estudiantes de la
asignatura de Geologia de la carrera profesional de Ingenieria de la Universidad

Continental sede Huancayo.

La variable de alfabetizacion académica tiene como dimensiones la lectura
disciplinar y la escritura académica. En tanto la variable aprendizaje significativo

tiene como dimensiones el conocimiento previo y el conocimiento nuevo o posterior.

Las variables alfabetizacion académica y aprendizaje significativo involucradas en
nuestra investigacion cumplen con los requisitos de contemporaneidad y

contribucion al desarrollo social en el plano de la educacion superior.

En el capitulo 1V se explica la metodologia del estudio. A través de un disefio cuasi
experimental, aplicamos nuestro proceso de intervencién en un grupo experimental
y tuvimos en paralelo un grupo control sin la intervencion del proceso, consistente
en un conjunto de estrategias de lectura y produccion escrita desde la disciplina

geoldgica para los temas de procesos geoldgicos. Asi, los estudiantes del grupo
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experimental se adentraron en la cultura discursiva del curso, el cual presenta un
lenguaje altamente técnico como toda asignatura que se dicta en la universidad,

sobre todo en las materias de especialidad.

A través de un pre test y un post test aplicado a ambos grupos, comparamos los
resultados y determinamos si la intervencion de nuestro proceso influyé en el
aprendizaje significativo de los estudiantes, es decir observamos si el conocimiento
previo de los estudiantes se mantuvo, se transformé o se produjo nuevo
conocimiento acerca de los contenidos desarrollados (teorias historicas acerca del
desarrollo de la ciencia geoldgica, ciclos, subsistemas o bucles en el sistema Tierra,
estructura interna de la Tierra; datacion relativa y absoluta, mineralizacion, entre
otros). Utilizamos instrumentos validados para el pre test y post test: Test de Cloze
y Prueba de desarrollo. La influencia se establecio con la prueba de suma de rangos

de Wilcoxon.

Finalmente, en el capitulo V discutimos los resultados de la intervencion, sefialamos
las recomendaciones y conclusiones de la investigacion. La alfabetizacion
académica influyé en el aprendizaje significativo del grupo experimental quienes
mostraron una diferencia significativa entre los resultados de su pre y post test a
diferencia del grupo control quienes no mostraron mayor diferencia entre los
resultados de su pre test y post test. Con esos resultados rechazamos la hipétesis
nula de la hipétesis general planteada para nuestra investigacion y nos atrevimos
a realizar recomendaciones para un mejor aprovechamiento de la funcién

epistémica de la escritura en la educacion superior.

Los Autores.
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Capitulo I:
Planteamiento del Estudio

1.1. Planteamiento y formulacion del problema

1.1.1.

Planteamiento del problema

Desde el afio 2008 hasta la actualidad en la Universidad Continental
sede Huancayo, el porcentaje de estudiantes desaprobados en la
asignatura de Geologia supera el 70% e incluso se reportan
semestres con el 100% de desaprobados (Ver cuadro N° 1y N° 2
Anexos: Consolidado General 2008 a 2016 asignatura Geologia).
Esta situacién ha generado mucha preocupacion en los diferentes
estamentos de la comunidad educativa, es decir, tanto para la
instituciébn de estudios superiores como para los docentes, los

alumnos y sus padres de familia.

La alta tasa de estudiantes desaprobados que alcanzan cifras de
hasta 100% (2008-Il), evidencia de otro lado una estadistica incomoda
de alumnos en riesgo de ser retirados de la universidad referidos en
el marco de la nueva ley universitaria N° 30220, la cual crea a la
Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria
SUNEDU, organismo publico técnico especializado adscrito al
Ministerio de Educacion MINEDU, cuya finalidad entre otras es
supervisar la calidad del servicio universitario autorizando el
funcionamiento de las universidades en el pais bajo un régimen de
Licenciamiento para aquellas que cumplan con condiciones
especificadas en la nueva ley universitaria; bajo esta premisa en el
Capitulo 1X, Articulo 102 relacionada a la Matricula condicionada por

rendimiento académico se indica:

“La desaprobacion de una misma materia por tres veces da lugar a
que el estudiante sea separado temporalmente por un afio de la
universidad. Al término de este plazo, el estudiante solo se podra
matricular en la materia que desaprobo anteriormente para retornar

de manera regular a sus estudios en el ciclo siguiente. Si desaprueba
16



por cuarta vez procede su retiro definitivo”. (Capitulo IX, Articulo 102,
Ley 30220 de 2014).

Mas de 550 estudiantes se encuentran en riesgo de ser retirados de
la Universidad Continental bajo la normativa de la ley 30220, ya que
algunos alcanzan hasta catorce veces la repitencia en la asignatura
de Geologia. Los altos porcentajes de desaprobacién han puesto a la
asignatura en mencion bajo la observacion minuciosa de muchas
areas de la Universidad Continental como son la Oficina de Calidad
Educativa, las direcciones de carreras y el Departamento Académico,
las cuales fomentaron algunas acciones intentando revertir estas
cifras, tales como la programacion de clases de nivelacion y
reforzamiento con la finalidad de brindar apoyo académico a las

alumnas y alumnos que lo necesitaban.

Como se puede deducir por lo expuesto anteriormente, los
estudiantes corren el riesgo permanente de ser retirados de la
universidad por bajo rendimiento académico y muchos de ellos debido
a su desaprobacion en el curso de Geologia estan en condiciones de
alumnos “trica” (alumnos que han reprobado tres veces el ciclo de

estudios).

Ante esta lamentable realidad, que no es propia y Unica de las
carreras de ingenieria, ni tampoco es una exclusividad de la
Universidad Continental, surgen diferentes explicaciones de
estudiosos del sistema educativo superior acerca de por qué
numerosos estudiantes del nivel superior desaprueban una asignatura
sin siquiera entender de qué se tratdé la misma y cual era la utilidad

gue podian darle a lo largo de su carrera profesional o su vida misma.

Para intentar explicar ésta problematica y experimentar con los
aportes de la comunidad cientifica, los integrantes de ésta
investigacion utilizaremos dos variables que seran nuestras bases
tedricas, ambas cumplen con los requisitos de contemporaneidad y
aporte al desarrollo social: la alfabetizacion académica y el

aprendizaje significativo.
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La alfabetizacion académica, en su sentido mas estricto, se entiende
como la practica de la escritura disciplinar que busca desarrollar en
los estudiantes la adquisicion de nuevos conocimientos bajo el
enfoque cognitivo del aprendizaje, brindando una funcién
epistemologica a la escritura, permitiendo generar estructuras
cognitivas significativas en el estudiante y otorgandole la capacidad
de tener el control sobre sus propios recursos cognitivos, lo que se

conoce como metacognicion.

Una de las exponentes mas resaltantes de este novisimo proceso en
la educacion superior es la Dra. Paula Carlino, psicéloga,
investigadora y estudiosa de las relaciones entre ensefiar, aprender,
leer y escribir en diversas disciplinas del nivel secundario, superior y
de posgrado. Carlino actualmente se desempefia como directora del
Grupo para la Inclusion y Calidad Educativa a través de la Lectura y
Escritura en todas las Materias (GICEOLEM) con sede en el Instituto
de Linguistica de la Universidad de Buenos Aires UBA. El grupo
mencionado esta integrado por un equipo multidisciplinario de
profesionales cuyo trabajo apunta a mostrar que la lectura y escritura
pueden ensefiarse con sentido y en el contexto disciplinar de las

materias de estudio en la educacion superior.

Del mismo modo tomaremos en cuenta los aportes del Dr. David R.
Olson, psicologo canadiense, investigador en las areas del desarrollo
del lenguaje, desarrollo cognitivo e implicancias cognitivas de la
alfabetizaciéon. Olson actualmente es profesor de Ciencias Cognitivas
Aplicadas en el Instituto Ontario de Estudios de Educacion en la

Universidad de Toronto en Canada.

Por otro lado, el aprendizaje significativo desde el enfoque de la teoria
cognitiva del aprendizaje y el constructivismo sera la base tedrica de
nuestra segunda variable, tomando en cuenta a los investigadores
mas representativos de esta teoria como David Ausubel
principalmente y otros estudiosos que aportaron a las bases de sus
postulados como Lev Vygotsky y Jerome Bruner.
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1.1.2.

La presente investigacion propone experimentar con instrumentos

basados en el proceso de alfabetizacién académica y determinar su

influencia en el aprendizaje significativo en los estudiantes de

ingenieria de la Universidad Continental sede Huancayo,

desarrollando temas de procesos geoldgicos en el curso de Geologia.

Formulacion del problema

A.

Problema general

¢,Cual es la influencia de la alfabetizacion académica en el
aprendizaje significativo de los procesos geoldgicos en los
estudiantes de la asignatura de Geologia de las carreras
profesionales de Ingenieria de la Universidad Continental sede

Huancayo?

Problemas especificos

- ¢,Cudl es el conocimiento previo acerca de los procesos
geoldgicos en los estudiantes de la asignatura de Geologia
de las carreras profesionales de Ingenieria de la

Universidad Continental sede Huancayo?

- ¢,Como intervenir con un proceso de alfabetizacion
académica acerca de procesos geoldgicos que permita
ejercitar la lectura disciplinar y escritura académica en los
estudiantes de la asignatura de Geologia de las carreras
profesionales de Ingenieria de la Universidad Continental

sede Huancayo?

- ¢,Cudl es el nuevo conocimiento acerca de los procesos
geoldgicos posterior al proceso de alfabetizacion
académica en los estudiantes de la asignatura de Geologia
de las carreras profesionales de Ingenieria de la

Universidad Continental sede Huancayo?
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1.2. Determinacién de Objetivos

1.2.1. Objetivo General
Determinar la influencia de la alfabetizacion académica en el
aprendizaje significativo de los procesos geoldgicos en los
estudiantes de la asignatura de Geologia de las carreras
profesionales de Ingenieria de la Universidad Continental sede

Huancayo.

1.2.2. Objetivos Especificos

- ldentificar el conocimiento previo acerca de los procesos
geoldgicos en los estudiantes de los grupos de experimentacion
y control en un momento previo a la intervencién del proceso de

alfabetizacién académica (pre test).

- Intervenir con un proceso de alfabetizacion académica acerca
de procesos geoldgicos y ejercitar la lectura disciplinar y

escritura académica en los estudiantes del grupo experimental.

- Evaluar el nuevo conocimiento acerca de los procesos
geoldgicos en los grupos de experimentacion y control en un
momento posterior a la intervencion del proceso de

alfabetizacién académica (post test).

1.3. Justificacion e importancia

Consideramos importante realizar la presente investigacion ya que, en el
ambito educativo internacional, principalmente en los paises mas
desarrollados, hay una creciente tendencia a oficializar la alfabetizacion
académica como un proceso transversal en el estudio de las diferentes
profesiones para favorecer el aprendizaje significativo de los estudiantes. Este
proceso se viene aplicando en algunos paises como Estados Unidos,
Australia, Alemania e Inglaterra. Los casos geograficamente mas cercanos
son los paises de Chile y Argentina. En nuestro pais la iniciativa la ha tomado
la Pontificia Universidad Catdlica, aunque no oficializando la practica de la
escritura como un proceso consensuado y obligatorio a través del curriculo.
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Para resaltar la importancia que encierra nuestra variable independiente,
mencionaremos por ejemplo que en los Estados Unidos cada universidad
cuenta con un Programa de Escritura que desarrolla multiples intervenciones.
Estos programas tienen a su cargo una 0 mas materias obligatorias que
ensefian escritura académica y diversos cursos electivos de escritura en las
disciplinas, para distintos niveles y con diferentes orientaciones, teméticas y

perspectivas. (Carlino, 2002)

Las investigaciones dan cuenta de que estos programas han organizado
Centros de Escritura (Writing Centers) mediante los cuales se asignan tutores
y “companieros” de escritura para revisar y discutir los borradores de los textos
escritos producidos por los propios estudiantes en una determinada disciplina.
Los estudiantes muestran sus producciones incipientes, dispuestos a recibir
observaciones y reescribir sus textos antes de entregarlas en forma final a los
docentes de las materias que se los hubieran encargado. Estos centros
también tienen la funcidén de elaborar materiales de orientacion para alumnos
y docentes, ademas manejan publicaciones practicas de ayuda referida a
diversos temas escriturales. Cabe sefalar que aqui lo importante mas alla del

estilo y la gramética, es la coherencia, contenido y composicion de los textos.

Existen también, otras investigaciones que intentan cuantificar las tendencias
sobre la ensefianza de la escritura en las universidades y han analizado mas
de un centenar de instituciones en 9 paises de distintas lenguas (Escofet Roig
et al., 1999).

Para el caso de nuestra investigacion queremos poner en consideracion lo
siguiente: Geologia es una asignatura disefiada y planificada para brindar
conocimientos solidos y racionales respecto a la necesidad que tiene el ser
humano de comprender, describir y relacionar los procesos geologicos
naturales que ocurren en nuestro planeta; la Geologia nace conjuntamente
con el ser humano y su necesidad de dar explicacion a lo que observay ocurre

en el planeta Tierra.

Al principio se dieron explicaciones inverosimiles a diferentes procesos
geolégicos como terremotos, erupciones volcanicas, inundaciones,

meteorizacidon, mineralizacion, ciclos hidrologicos, entre otros; tomando como
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ciertas posturas mitolégicas y de asociacion a divinidades de la antigiiedad,
pasando a las explicaciones del creacionismo de la edad media e inicio de la
edad moderna vinculadas al catastrofismo de Cuvier, hasta llegar a teorias
mas recientes relacionadas al uniformismo de Hutton, asumiendo los
procesos geoldgicos como naturales y capaces de ser explicados a la luz de

la razon y la ciencia.

“Entender la Tierra constituye un reto porque nuestro planeta es un cuerpo
dindmico con muchas partes que interaccionan y una historia larga y compleja.
En el transcurso de su larga existencia, la Tierra ha ido cambiando”. (Tarbuck,

Lutgens, Tasa, 2013, pg. 4).

El avance de las ciencias de la tierra ha permitido comprender mejor los
procesos que ocurren en nuestro planeta bajo la percepcién inequivoca de
teorias y leyes que soportan las concepciones geoldgicas modernas, las
cuales influyen sustancialmente en la formacion del futuro ingeniero, bajo
premisas de conocimientos solidos de procesos geoldgicos que explican la

geodindmica interna y externa del planeta.

Geologia o Geociencias, es el estudio de la Tierra. No solo los gedlogos se
centran en cuestiones académicas tales como la formacién y composicion de
nuestro planeta, las causas de los terremotos, la era del hielo y la evolucion
de la vida; también en problemas préacticos tales como el control de la
contaminacion de las aguas subterraneas, el cdmo encontrar petréleo y

minerales y como evitar deslizamientos de tierra (Marshak, 2013, p.2).

La comprension de los procesos geoldgicos requiere también del
conocimiento de principios fisicos, quimicos y biolégicos que gobiernan el

sistema sinérgico de procesos internos y externos de nuestro planeta.

El curso de Geologia es una asignatura de formacion general presente en las
mallas académicas de las carreras de ingenieria civil, ingenieria ambiental e
ingenieria de minas de la Universidad Continental, desarrollandose en
dieciséis clases de cuatro horas académicas por semana. El promedio final de
la asignatura se obtiene a través de cuatro evaluaciones, dos por cada

consolidado mas una prueba parcial y una prueba final. Todas las

22



1.4.

evaluaciones son pruebas de desarrollo.

Geologia forma parte de las asignaturas en proceso de estandarizacion desde
el periodo 2015-11, habiéndose estandarizado a la fecha los materiales, planes
de clase y evaluaciones empleados por los docentes que estan a cargo del
dictado de la asignatura, quienes tienen formacion académica de ingenieros,
con experiencia demostrada en su hoja de vida en actividades propias del
ejercicio profesional en los sectores de mineria, civil y ambiental, con algunos
afos de experiencia en la docencia superior a cargo de la catedra de Geologia

General o cursos relacionados a Ciencias de la Tierra.

¢ Qué opinan los docentes respecto al problema de los altos porcentajes de
alumnos desaprobados en la asignatura de Geologia General desde los afios
2008 a la fecha?

Algunas explicaciones brindadas por los docentes de la asignatura dicen:
«...los estudiantes adolecen de conocimientos previos relacionados a las
ciencias exactas como fisica, quimica y biologia, lo cual no permite una
adecuada valoracion y apreciacion de la asignatura »,  «... los estudiantes
no se interesan en la materia, no acaban de darse cuenta de la importancia
de la misma en su vida como profesionales», « ... no tienen vocacion para
enfrentarse a asignaturas que demandan un compromiso constante», «... los
estudiantes no leen, deberian tener el habito de la lectura, para eso llevan el
curso de comunicaciones en los primeros semestres», «... no saben generar

escritura cosa que ya deberian haber aprendido».

Limitaciones de la presente investigacién

Para realizar esta investigacion la limitacion mas importante fue el dificil
acceso a bibliografia impresa que no se oferta en el mercado nacional y el no
contar con un antecedente de investigacion semejante en contexto temporal
y geografico que pueda servir de base teorica, conceptual y estadistica en el
tema a desarrollar. Asimismo, es importante mencionar que la investigacion
requiere, en su etapa final, una depuracién de los estudiantes que no
participaron completamente en el proceso. Si bien es cierto esto ultimo no

implica una limitante en todo el sentido de la palabra, requiere tiempo y orden
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para un buen control, su omisién puede trascender en resultados inexactos.
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Capitulo II:
Marco Tedrico

2.1. Antecedentes académicos

Desde que decidimos la orientacion de nuestra investigacion con las variables
alfabetizaciéon académica y aprendizaje significativo, a lo largo de la
indagacion bibliografica sobre el tema no hemos encontrado un estudio
idéntico que nos sirva de punto de partida o continuidad acerca de los

aspectos planteados en nuestro problema.

Sin embargo, hallamos con agrado numerosos estudios afines a nuestra
investigacion. Por lo revisado, podriamos sefialar que en el contexto mundial
se esta trabajando el proceso de alfabetizacién académica en los paises del
denominado primer mundo (EE. UU; Australia; Inglaterra; Alemania, Canada),
reforzando los procesos cognitivos en los estudiantes de educacion superior.
Entre tanto hay una creciente tendencia internacional —entre la mayoria de los
paises que forman el G20- que reconoce a la escritura en la educacién
superior como una importante actividad epistémica (obtencion del

conocimiento)

De otro lado, es importante resaltar que nuestra investigacion tiene como
segunda variable el aprendizaje significativo, teoria psicopedagdgica bastante
investigada que se preocupa por el conocimiento previo de los estudiantes
como un diagnostico pertinente y necesario para la aplicacion de estrategias
de aprendizaje.

En el plano internacional (Espafia) citaremos como antecedente de
investigacion a Juan Nufez Cortez con su tesis doctoral “La alfabetizacion
académica: Estudio comparado en el ambito iberoamericano”. Aqui el autor
sefala la necesidad de fomentar iniciativas que favorezcan la adquisicion de
géneros discursivos académicos y que los estudiantes deben ser capaces de
poner en marcha estrategias para saber aprender, en este caso, los
contenidos propios de las disciplinas de las que ahora comienzan a formar
parte. La lectura y la escritura, sefiala, son herramientas de uso cotidiano en

la universidad, y en concreto la escritura —ademas de la registradora— tiene
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una potente funcion epistémica, que se pone al servicio del aprendizaje de las
disciplinas. (Nufez, 2013)

Igualmente, se tiene como antecedente de investigacion a José de Jesus
Salazar Valenzuela (México) con su tesis de maestria “Aprendizaje
significativo y dimensiones del aprendizaje en la asignatura de Grandes
Escritores Universales”. Aqui, el autor sefiala la necesidad de mejorar el
proceso de ensefianza — aprendizaje tomando en cuenta el conocimiento
previo de los estudiantes. “El aprendizaje implica una reestructuracion activa
de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en
su estructura cognitiva, el aprendizaje no es simplemente una asimilacion
pasiva de la informacion literal ya que el sujeto trasforma y estructura su propio

aprendizaje” (Salazar, 2016, p. 57)

Otro antecedente que se enmarca dentro de las teorias revisadas para la
presente investigacion, es el trabajo de grado realizado por Jesus Augusto
Bricefio Marquez (Colombia) con su tesis “El Modelo de Flower y Hayes: una
estrategia para la ensenanza de la escritura académica”. A través de esta
investigacion transversal el autor tiene como objetivo proponer el modelo de
escritura académica de los autores Linda Flower y Robert Hayes con
estudiantes de contabilidad.

“La escritura constituye un componente basico en la formacién de los
universitarios, las tareas escritas a las que se enfrentaron los estudiantes
participantes les exigié dedicacion, para ello tuvieron que organizar su tiempo
laboral y académico para un mejor desempefio” (Bricefio, 2014, pg. 73).
Segun el autor el modelo de Flower y Hayes ofrecié una alternativa de solucion
a la problematica de la escritura presentada en los estudiantes ya que
organizaron su produccion textual en etapas, desde la planificacion hasta la
revision. Gracias al estudio de Bricefio, asumimos el modelo de Flower y
Hayes para operacionalizar nuestra variable de alfabetizacion académica en

su dimensién de escritura académica.

De igual manera, entre las investigaciones relacionas con nuestro tema,
tenemos el caso de Gabriela Ferrucci Montoya y Claudia Pastor Flores con su

tesis denominada “Desarrollo alcanzado en la redaccion académica por los
26



alumnos ingresantes a un curso de habilidades linglisticas basicas de una
universidad privada de Lima”. El resultado obtenido en esta investigacion
arroja que el desarrollo alcanzado por los alumnos en redaccion académica
no fue homogéneo, es decir no se dio en forma similar o uniforme en todos
los criterios e indicadores evaluados. Indica que los alumnos presentaron
mayores deficiencias y fallas en los criterios relacionados con la organizacion
de las ideas del texto y de los parrafos, y con la ortografia. (Montoya y Pastor,
2013)

Otro estudio afin lo podemos encontrar en la investigacion de Guisella
Cervantes Gomez Foster con su tesis para optar el grado académico de
Maestro en Educacion con mencion en Gestion de la Calidad, Autoevaluacion
y Acreditacion denominada “El aprendizaje significativo y el desarrollo de
capacidades comunicativas de textos narrativos”. Este estudio realizado con
nifas y nifos del nivel primario concluye que existe una relacion significativa
y directa entre el aprendizaje significativo y las capacidades comunicativas de
textos narrativos, la expresidbn comunicativa de textos narrativos, la
comprension de textos narrativos y las capacidades de pensamiento critico
comunicativo de textos narrativos. (Cervantes, 2013)

Citaremos también a Carmen Gutiérrez Romero con su tesis para optar el
grado académico de Magister en Educacién con Mencion en Docencia en el
Nivel Superior denominada “La Comprension lectora inferencial y el
aprendizaje significativo de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad Nacional San Luis Gonzaga de
Ica”. La autora del estudio sefiala que existe una relacién directa entre la
comprension lectora inferencial y el aprendizaje significativo de los
estudiantes, de modo que a mayor comprension mayor aprendizaje

significativo. (Gutiérrez, 2011)

Para finalizar, es preciso sefialar que la Pontificia Universidad Catélica del
Perd (PUCP), ha tomado la iniciativa de brindar importancia a la escritura,
aunque no en su funcion epistémica en el contexto de la alfabetizacion
académica. La importancia que esta casa superior de estudios brinda a la
escritura esta mas enmarcada en la redaccion como una necesidad
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2.2.

comunicativa actual orientada a las comunicaciones profesionales y
comerciales. Por ello cuentan con un proyecto denominado Centro de
Redaccion cuyos docentes responsables son profesionales de linguistica y
literatura de la PUCP.

Son diversos los servicios que ofrece el Centro de Redaccion, entre ellos la
correccion de estilo, la estandarizacion de documentos, la traduccion y
simplificacion de documentos y las consultorias especializadas. También
brindan cursos de capacitacion relacionados a la elaboracion de textos
académicos, citas y referencias bibliograficas, asesorias para redaccion de
tesis u otros trabajos, asi como cursos de redaccion empresarial con énfasis
en la actualizacion de ortografia y gramatica, redaccion de proyectos e
informes, redaccién en la web y otros medios digitales. (Departamento de
Humanidades PUCP, 2017)

Bases tedricas

2.2.1. La Alfabetizacion Académica
Hace mas de una década, se plante6 definir a la alfabetizacion
académica (AA) como el ambito de accion que permite planificar las
actividades de produccion y analisis de textos para aprender en la
universidad y las estrategias necesarias para participar en la cultura

discursiva de las disciplinas (Carlino, 2003: p. 410)

Diez afios después, la alfabetizacion académica (AA) se define como
un proceso de ensefianza consistente en un conjunto de nociones y
estrategias transversales que pueden ponerse para favorecer el
acceso de los estudiantes a la cultura discursiva y escrita de las
disciplinas, con actividades de andlisis y produccion de textos,
requeridos y necesarios para aprender en la universidad. (Carlino,
2013)

Una idea muy cercana a aquello que significa la escritura la
obtenemos al definirla como un proceso mediante el cual expresamos
lo que sentimos y transmitimos lo que conocemos. En la educacion

superior, no podemos estar de acuerdo con esta idea, pues para
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producir texto no basta con estar alfabetizado y tener algo que decir.
Diversas investigaciones multidisciplinarias (psicologia, didéactica,
linglistica, entre otras) de autores como Goody, Olson, Scardamalia
y Bereiter, vienen reafirmando cada vez mas la necesidad de
potencializar la funcion epistémica de la escritura, sobre todo en los

estudiantes del nivel superior. (Carlino, 2002)

Hablar de la funcidn epistémica de la escritura implica no solo definir
el proceso como un medio de registro o comunicacion, sino que puede
y debe ser un tramite generador de conocimiento, revisando,

transformando y acrecentando el propio saber.

Al respecto Rusell (1997) sefiala que, de este modo, la alfabetizacion
ha dejado de ser una habilidad basica que se adquiere durante la
instruccion primaria y se ha convertido en un proceso mas denso
donde interviene una amplia aculturacion accediendo a diversas
practicas sociales de produccion e interpretacion de textos, donde los
logros se pueden diferenciar en distintos niveles. (Citado en Carlino,
2002, p. 2)

Con estos postulados, se exhorta a las numerosas entidades de
educacion superior acerca de la necesidad de ocuparse en promover
y guiar el aprendizaje de las formas de leer y escribir en las disciplinas,
si desean que sus graduados alcancen la alfabetizaciébn académica,
logro que no se obtiene espontdneamente sino de manera transversal

a través de diversas estrategias de lectoescritura.

Los estudios sefialan que una de las cuestiones mas criticas que
plantea el inicio de los estudios universitarios es el déficit en la
comprension lectora y la produccién de textos, y estas se traducen en
serias dificultades para interpretar consignas, sean estas orales o
escritas, y para la apropiacion de los contenidos disciplinares que
posibilitan un buen desempefio académico en la carrera elegida.
(Carlino, Martinez, 2009, p.13)

La pregunta es: ¢Qué estan haciendo las universidades ante esta
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realidad?, ¢de qué manera se hacen responsables de como leen y
escriben sus alumnos?, ¢ estan ensefiando a emplear la escritura con
fines epistémicos?, ¢asumen la responsabilidad de promover la
cultura escrita en los estudiantes evitando el plagio o el famoso copy

paste en sus trabajos académicos?

Las respuestas seran distintas en grado, en funcion de la ética, los
principios rectores y voluntades pedagogicas de cada institucion. Lo
cierto es que, en el plano local, en nuestro pais, es incipiente la
importancia que se le esta otorgando a la alfabetizacion académica,
inserta ademas en una competencia fundamental para el ejercicio

profesional: la competencia comunicativa.

Se asume que los estudiantes ya ingresan a la universidad con una
habilidad generalizada de poder leer y escribir, la cual obtienen a lo
largo de su educacion basica regular. Se da por supuesto que en la
universidad o los institutos a los alumnos se les debe transmitir
contenidos disciplinares mas técnicos y densos en su argumentacion
y que los alumnos deben “arreglarselas solos” para comprender e
interpretar los textos donde aparecen estos contenidos.

Algunas universidades ofrecen cursos basicos de comunicacion y
talleres de redaccion en los primeros ciclos de algunas carreras como
para lograr un desempefio de formacién general antes de que el
alumno pueda enfrentarse a los cursos de ciclos superiores con la

consecuente dificultad para los profesores de especialidad.

En nuestro contexto el reto es concientizar a los profesores de
educaciéon superior para que a través de la lectoescritura disciplinar
profundicen la ensefianza de teorias, modelos, conceptos, procesos,
fendmenos, esquemas, etc.; inherentes a sus cursos, de modo que
sus estudiantes puedan tener un dominio claro sobre las materias. El
tinte de vocacion que todo maestro debe poseer implica la sensatez,
reflexion y juicio necesarios para no desentenderse de este desafio
cognitivo que implica leer y escribir desde y para sus disciplinas,

evitando caer en el supuesto de que tanto lectura como escritura son
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habilidades ya aprendidas y repetitivas.

Rusell (1990) explica esta situacion con claridad al sefalar que la
escritura suele ser considerada una técnica separada e independiente
del proceso de ensefianza — aprendizaje y que ya debid ser aprendida
con anterioridad en otra parte (el colegio o al inicio de la universidad)
y no relacionada de modo concreto con cada disciplina. De ahi mismo
surge la queja universal por parte de los profesores acerca de la
deficiente comprensién lectora y escritura de los estudiantes y su

omnipresente rechazo a hacerse cargo de superar esa situacion.

Algo que quiza siempre se nota y es motivo de quejas recurrentes:
¢Por qué los estudiantes no leen?, ¢por qué no escriben? Esto se
evidencia magnificamente en las evaluaciones de desarrollo, las
cuales condicionan al estudiante a generar escritura académica
adecuada y coherente respecto a la interrogante planteada. Esta
escritura es la evidencia cuantificable de una respuesta considerada
valida, al contrario de las respuestas orales las cuales pueden
disfrazar una equivocacion o incoherencia en una respuesta. Las
respuestas escritas no soslayan una equivocacion o incoherencia, al

contrario, se sobreexponen en una respuesta.

El aislamiento de la escritura respecto de la ensefianza de contenidos
disciplinares tiende a divorciar la escritura del pensamiento sobre
cuestiones especificas de las materias. EI hecho de que los
profesores de las materias regulares no se ocupen de ensefiar a
escribir envia el mensaje negativo a los estudiantes de que escribir es
una actividad marginal. No se aprende a escribir de una vez, como si
fuera una habilidad que pudiera luego extenderse a cualquier campo.
Por el contrario, la escritura efectiva es un proceso continuo a lo largo
de la vida que mejora las propias capacidades de analisis,
composicién y razonamiento. (Duke University Writing Program, 1998
citado en Carlino, 2002, p.57-67)

¢Debe promoverse la escritura de la disciplina? La escritura

promovida desde la asignatura y para la asignatura constituye la
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alfabetizacién universitaria. Considerar que los estudiantes ya
deberian saber escribir es tomar a la alfabetizacion como algo que se
aprende una vez y para siempre. La alfabetizacion deberia ser tomada
COmMO un proceso continuo, que se inicia en el aula escolar y continua

en los niveles superiores.

Los estudiantes necesitan recibir ensefianza en escritura mas alla de
la experiencia de un curso en primer afo [...] todos los profesores
comparten la responsabilidad de mejorar la escritura de los
estudiantes. [... ya que se aprecia que] son los miembros de las
culturas disciplinares los mejor capacitados para ensefar las
particularidades de la escritura en sus campos [... y que] Para escribir
es preciso comprometerse intelectualmente con algun tema. [... Uno
de los] Objetivos de la escritura a través del curriculum es aprender
coémo el escribir agudiza el pensamiento a través del proceso de
revision. (Duke University Writing Program, 1998 citado en Carlino,
2002, p.57-67)

Debe tomarse a la alfabetizacion universitaria como una
responsabilidad de los docentes universitarios en la ensefianza de la
escritura basada en sus disciplinas, rompiendo paradigmas
relacionadas a sostener que las habilidades de escritura de los
estudiantes debieron ser formadas en el colegio o los primeros ciclos
universitarios. Las evidencias muestran que, a pesar del intento en
generar escritura, los estudiantes en las disciplinas se muestran
inexpertos y con dificultades en la elaboracion de escritura académica
relacionada a las terminologias técnicas. Promover la escritura es dar
las posibilidades al estudiante de enriquecerse con los conocimientos

sobre determinada materia.

[...] Lafuerza del concepto de alfabetizaciébn académica radica en que
pone de manifiesto que los modos de leer y escribir -de buscar,
adquirir, elaborar y comunicar conocimiento- no son iguales en todos
los ambitos. Advierte contra la tendencia a considerar que la
alfabetizacién es una habilidad basica que se logra de una vez y para
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2.2.2.

siempre. Cuestiona la idea de que aprender a producir e interpretar
lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion
superior [...]. (Carlino, 2015, p.371)

En el mismo sentido, David R. Olson realiza planteamientos acerca
de la funcion epistemoldgica de la escritura enfocandola como un
proceso cognitivo de aprendizaje a través de su préctica, brindando la
capacidad de generar conocimiento a través de la lectura y escritura
y no en el uso de la escritura como una representacion codificada y
repetitiva del conocimiento, sino mas bien resaltando la capacidad de
realizar representaciones del pensamiento a través de la escritura a
un nivel argumentativo y critico de un conocimiento nuevo. Olson
(1998) refiere:

La cultura escrita es un instrumento de desarrollo cognitivo, del mismo
modo en que lo era de desarrollo cultural. Suponemos que el
conocimiento legitimo se identifica con el que aprendemos en la
escuela y en los libros. Las habilidades para leer y escribir
proporcionan la via de acceso a ese conocimiento. La principal
preocupacion de la escuela es la adquisicion de las “habilidades
basicas”. En lo relativo a la lectura, esas habilidades consisten en la
“descodificacion”, es decir, el aprendizaje de lo que llamamos el
principio alfabético; en lo relativo a la escritura, consisten en el
aprendizaje de la ortografia. La cultura escrita solicita un grado de
abstraccion del pensamiento que esta ausente en el discurso oral y
en las culturas orales. Las habilidades humanas importantes pueden
pensarse como “letradas” y el desarrollo personal y social pueden
representarse razonablemente mediante los niveles de alfabetizacion:

béasico, funcional y avanzado. (p. 26)

Aprendizaje Significativo

La perspectiva cognitiva del aprendizaje en la cual se enmarca esta
investigacion desarrolla planteamientos desde un enfoque

constructivista del aprendizaje e involucra proposiciones
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epistemologicas del conocimiento bajo premisas del desarrollo

cognitivo de Vygotsky, Bruner y Ausubel enmarcados en la teoria

cognitiva del aprendizaje. Los procesos relacionados a la complejidad

del desarrollo cognitivo vistos desde la perspectiva constructivista

maximizan con su enfoque un rol protagonico del ser humano en su

desarrollo cognitivo y sus procesos de aprendizaje vistos desde un

papel activo y determinante.

A.

Desarrollo Cognitivo y Estructura Cognitiva

El desarrollo cognitivo es la adaptabilidad y capacidad del ser
humano de lograr conocimiento a través de procesos internos y
externos enmarcados en un contexto social, cultural y biolégico.
Martinez (2005) refiere:

Considera un conjunto de habilidades que tienen que ver
basicamente con los procesos ligados a la adquisicion,
organizacion, retenciébn y uso del conocimiento (cognicion).
Estas habilidades son muy diversas e incluyen tanto las
competencias mas basicas relativas a la atencion, la percepcion
o la memoria, como a las capacidades intelectuales complejas
gue subyacen, por ejemplo, al razonamiento, a la produccién y

comprensioén del lenguaje o a la solucion de problemas. (p.5)

Los procesos cognitivos inmersos en el aprendizaje fueron
destacados ejemplarmente por Piaget, quien asume un rol
protagénico para el aprendiz determinando la causalidad
cognitiva del aprendizaje en relacion a su desarrollo biolégico y
por consiguiente a su desarrollo cognitivo. Al respecto Flavell
(1992) seiala:

Como Piaget correctamente nos ensefio, las estructuras
cognitivas del aprendiz dictan tanto aquello a lo que se
acomodan (destacan) del ambiente, como aquellas cosas que
de esa acomodacion son asimiladas (interpretadas). La

naturaleza activa de su relacion intelectual con el ambiente les
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hace en gran medida creadores de su propio desarrollo. (p.1)

Es evidente la asociacion directa del desarrollo humano con el
conocimiento, el cual necesita ser construido o en todo caso
reconstruido y en este sentido no se puede otorgar crédito a la

postura pasiva del aprendiz que necesita recibir conocimiento.

Piaget plantea que el desarrollo precede al aprendizaje
mostrando periodos evolutivos de variabilidad del conocimiento

desde estadios poco elaborados hacia otros mas complejos.

Asi, en la teoria piagetiana se postula y se describe un proceso
de desarrollo intelectual fundamentalmente “enddgeno” que
supone la “construccién individual” de ciertas estructuras
psicologicas —un modelo interno del medio externo— que
permiten enfrentar de manera progresivamente mas adaptativa
la realidad; un proceso y unas estructuras que son “universales”
en el sentido de que surgen y evolucionan con relativa
independencia del medio cultural y las practicas sociales
especificas; un proceso, por otro lado, que supondria una
gradual “apertura”, desde un sujeto originalmente “egocéntrico”
hacia una progresiva “socializacion” de su pensamiento; en
cierto modo, es pues, un desarrollo evolutivo cuya direccion es

mas bien de dentro-afuera (Martinez,2005,p90)

La teoria de Piaget destaca el papel activo del sujeto en su
aprendizaje con las implicancias de su desarrollo biolégico y
cognitivo que dejan de ser netamente de adquisicion directa para
ser tomados como procesos constructivos. Vygotsky de modo
similar destaca la importancia de los procesos constructivos en
la generacion del conocimiento, aunque evidencia una clara

diferencia a lo planteado por Piaget. Flavell (1992) sefiala:

No todos los mecanismos del desarrollo cognitivo estan situados
en el aprendiz. Aunque no son usualmente clasificados como

‘mecanismos del desarrollo”, las actividades y escenarios
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ambientales que involucran a otras personas tienen claramente
un papel critico en el desarrollo cognitivo del aprendiz. La
importancia crucial del medio sociocultural para este desarrollo

ha sido particularmente enfatizada por Vygotsky. (p.6)

Flavell, quien considera de relevancia el contexto social y cultural
en el que se desarrolla el aprendizaje. Es evidente la importancia
de los procesos cognitivos mas aun desde el enfoque

constructivo de Vygotsky frente a Piaget. Martinez (2005) refiere:

La postura de Vygotsky es claramente contraria a la de Piaget,
pues propone un proceso de desarrollo esencialmente
‘exdgeno”, en el que las funciones cognitivas surgen ya
inicialmente en el plano social -publico e intersubjetivo- para
desarrollarse después principalmente a través de la particular
interaccion del individuo con su medio sociocultural; es decir, se
trata de un proceso de “construccidn social” del desarrollo
cognitivo que se manifiesta mas bien como una progresiva
“‘individualizacion” y que, por tanto iria segun un vector de fuera-
adentro. (p.90)

Es importante destacar las premisas cognitivas del aprendizaje
de Piaget y Vygotsky ambos centrados en procesos

constructivos con ciertas precisiones que las difieren.

Discernir entre las posturas de Piaget y Vygotsky dejando de
lado las relaciones epistemoldgicas de sus planteamientos son
simplemente elucubraciones. Rodriguez (1999) precisa al

respecto:

En la literatura psicoeducativa el debate se ha resumido
sefialando que para Piaget el desarrollo precede al aprendizaje
y lo explica, mientras que para Vygotsky es el aprendizaje el que
antecede y explica el desarrollo. Sin embargo, esta forma
sencilla en que se ha articulado el debate no captura la riqueza

de las ideas que expresaron Piaget y Vygotsky con respecto al
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asunto. (Palacios,1987). En sus esfuerzos por construir una
explicacion del origen del conocimiento, sefiala que tanto Piaget
como Vygotsky reconocieron la complejidad de su objeto de
estudio y elaboraron premisas en torno a los multideterminantes

implicados en su construccion. (p.479)

Las complejidades de estas premisas las enmarcan en un nivel
de debate académico al respecto, Vygotsky enfatiza el
componente social y cultural en el proceso de aprendizaje a
través de la interaccion del individuo con su entorno lo cual es

determinante para su desarrollo individual.

Es decir, no cabria la posibilidad de un desarrollo individual
desligado del contexto socio cultural; a través de esta premisa
Vygotsky aporta bases complejas para explicar un desarrollo

cognitivo con el enfoque “socio-cultural”.

Vygotsky encamina a la psicologia cognitiva desde esta una
perspectiva socio cultural que implica un desarrollo cognitivo del
individuo ligado a su interaccion con los demés. Esto implica,
gue cualquier recurso cognitivo, antes de hacerse propio e
individual, ha surgido y se ha ido configurando previamente en
la relacion social, en la interaccion “mediadora” y “significativa”

con los demas.

De hecho, ésta es la otra forma de ver o entender el desarrollo
COMO un proceso que consiste basicamente en convertir Io que
en principio son “mediaciones externas” por parte de los otros -
sistemas de regulacion externa-, en “medios de actividad
interna” —autorregulacion-.  (Martinez 2005), plantea que la
adquisicion de conocimientos a través de esta interaccion influye
directamente en el conocimiento individual capaz de ser

autorregulado.

Generada la interaccion e internalizacion del conocimiento por el

individuo este asi mismo se convierte en un instrumento del
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propio pensamiento capaz de estar inmerso en una
autorregulacion empleando el lenguaje como recurso cognitivo
de interaccion, mostrando una relacion entre pensamiento y
lenguaje para un desarrollo cognitivo. Es evidente la importancia
gue Vygotsky asigna al lenguaje y sus implicancias cognitivas.
Martinez (2005) refiere:

Parece claro, pues, que, para Vygotsky, el lenguaje no solo es
el elemento crucial que explica el origen de la conciencia y de
las funciones psicolégicas propiamente humanas, sino que su
desarrollo puede tomarse como paradigma de la naturaleza y
funcionamiento de los procesos y mecanismos psicoevolutivos.
(p.100)

Vygotsky determina una dindmica interactiva entre aprendizaje y
desarrollo descrita a traves de la capacidad del individuo para
mostrar un desarrollo efectivo y un desarrollo potencial; el
primero relacionado a que el individuo es capaz de hacer de
manera autbnoma e independiente lo que atafie a conocimientos
ya internalizados; el segundo esta relacionado a lo que el
individuo puede hacer con la ayuda de una persona mayor (Si
es aprendiz) o con otro individuo mas capaz, es en esta
interaccién donde se concretan los procesos de aprendizaje que

posteriormente seran internalizadas.

Del mismo modo, el papel de la imitacién es tratado por Vygotsky
como un proceso de internalizacion de la persona que sugiere
actividades donde el individuo puede hacer mucho mas de lo que
realmente hace teniendo la premisa de la comprension y
realizacion autonoma. La imitacion como desarrollo potencial
ilustra lo que el individuo puede realizar luego de forma
auténoma, considerando al que imita no como un ente pasivo
sino mas bien como un agente activo en el proceso de
aprendizaje. Martinez (2005) refiere:

En una palabra, lo que el aprendiz hace con los demas es lo que
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luego podra hacer solo; y la distancia entre ambos extremos es
lo que Vygotsky denomina “zona de desarrollo potencial” o
“préximo”, que define el margen en el que el aprendizaje puede
actuar, limitado por el desarrollo previo, pero promoviendo el

desarrollo futuro. (p.101)

Es preciso indicar que la zona de desarrollo potencial es la
distancia entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de
desarrollo potencial. Jerome Bruner con denotadas implicancias
cognitivas en sus planteamientos con un acercamiento inicial a
las posturas de Piaget y mas adelante al enfoque cognitivo de
Vigostky plantea en 1950 el retorno del estudio de la mente bajo

premisas cognitivas contrarias al conductismo de la época.

Es de especial importancia esta etapa que es considerada como
la revolucion cognitiva siendo Bruner uno de los abanderados en
esta iniciativa. Es importante rescatar los aportes de Bruner a los
procesos del aprendizaje enmarcados en el enfoque
constructivista determinado por una particularidad planteada por
Bruner y que constituye el aprendizaje por descubrimiento. Las
implicancias socioculturales de Vygotsky son influenciadas en el
trabajo de Bruner quien busca determinar las implicancias en la
enseflanza aprendizaje de la zona de desarrollo potencial

mencionado por Vygotsky.

La relacion existente entre el maestro y el aprendiz enmarcados
en el desarrollo potencial del conocimiento es planteada bajo
una premisa de “andamiaje” mencionado por Bruner que brinda
la importancia cognitiva en el proceso de aprendizaje al destacar
el papel de facilitador del que ensefa al aprendiz brindando la
ayuda necesaria mientras lo requiera teniendo en cuenta que
esta debera disminuir gradualmente al tiempo que el aprendiz
logra su autonomia como en el caso de un desarrollo efectivo
planteado por Vygotsky.

Martinez (2005) menciona:
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El proceso, en general, ha sido descrito como una especie de
“‘andamiaje” (scaffolding) de la participacion del aprendiz
(Bruner, 1984), que supone ir escalonando las ayudas en dos
sentidos complementarios: por un lado, en el sentido
“facilitador”, proporcionandolas gradualmente segun los niveles
cambiantes que se van alcanzando de manera que supongan,
efectivamente, un apoyo a la ejecucion del aprendiz; pero, al
mismo tiempo, la estimulacién tiene que ser “demandante”, por
lo que esas ayudas deben disminuirse progresivamente en cada
nivel a medida que las habilidades del nifio van aumentando, de
manera que éste vaya tomando mayor responsabilidad hasta

lograr una ejecucion auténoma. (p.106)

La Estructura Cognitiva Previa en el Aprendizaje
Significativo

Un aprendizaje es significativo cuando el aprendiz logra
relacionar de modo organizado la informacion previa dentro de

Su estructurara cognitiva con elementos nuevos al cual se

expone, conectandola con un concepto relevante pre existente.
Al respecto, Ausubel (2002) plantea:

El conocimiento es significativo por definicion. Es el producto
significativo de un proceso psicolégico cognitivo (“conocer”) que
supone la interaccibn entre unas ideas “l6gicamente”
(culturalmente) significativas, unas ideas de fondo (“de anclaje”)
pertinentes en la estructura cognitiva (o en la estructura del
conocimiento) de la persona concreta que aprende y la “actitud”
mental de esa persona en relacion con el aprendizaje
significativo o la adquisicion y la retencion de conocimientos. Las
implicancias cognoscitivas de un aprendizaje significativo se
enmarcan en el enfoque constructivista y socio-cultural del

aprendizaje. (p.12)
El aprendizaje significativo cobra relevancia cuando el aprendiz
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logra relacionar los conocimientos previos presentes dentro de
Ssu estructura cognitiva y los relaciona con otros nuevos
conocimientos a través de la interaccion activa con elementos
(materiales) muy bien organizados y capaces de promover un
ensamble perfecto entre los conocimientos previos y los
recientes dentro de su estructura cognitiva, generando un nuevo
aprendizaje muy bien articulado a través de estos procesos.
Viera (2003) refiere:

El autor se centra en el aprendizaje significativo dentro de los
marcos del aprendizaje por recepcion, o sea, aquel en el que se
exponen los contenidos ya elaborados y que tienen que ser
asimilados por el sujeto en forma de conocimientos. Se preocupa
por métodos expositivos que posibiliten que estos contenidos
sean potencialmente significativos para el alumno. En este
proceso el lenguaje constituye un medio indispensable que
permite transmitir, precisar y esclarecer los significados, algo

gue ocurre en virtud de la asimilacion de la palabra. (p.38)

El aprendizaje significativo deberd encajar de manera légica
entre los nuevos conocimientos y aquellos que el estudiante

tiene dentro de su estructura cognitiva.

Ausubel considera importante la adquisicion de nuevos
conocimientos generados a través de tres aspectos importantes:
primero el empleo de un material potencialmente significativo,
segundo la estructura cognitiva del aprendiz que contenga
conocimiento previo y tercero una actitud de aprendizaje
significativa positiva del estudiante. El aprendizaje significativo
debe contar, por una parte, con una coherencia en la estructura
interna del material y tener una secuencia logica entre sus
elementos. Por otra parte, debe comprender la estructuracion
cognitiva del educando, los esquemas que ya posee, que le
serviran de base y sustento para el nuevo conocimiento. Debe,
ademas, implicar una disposicién positiva por parte del alumno,
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en el que jueguen su papel los procesos motivacionales y
afectivos (Lejter de Balcones, 2000, citado en Viera, 2003, p.38).
Es indudable que la predisposicion del estudiante es importante

al momento de generar un aprendizaje significativo.

Identificar los conocimientos previos del estudiante permitira
articular adecuadamente estrategias, métodos, y materiales de
significancia  epistémica promoviendo un aprendizaje
significativo y evadiendo un aprendizaje memoristico repetitivo.
Los conocimientos previos de los estudiantes deberan ser
evidenciados y expuestos de manera “voluntaria” por los

mismos.

Es importante contar con la predisposicidon activa y significativa
del estudiante que garantice su interaccion con el proceso de
adquisicion del nuevo conocimiento que formard parte de su
estructura cognitiva reciente; si este, opta por el aprendizaje
memoristico y literal no se producird aprendizaje significativo
sino mas bien mecanico y repetitivo. Al respecto Ausubel (2002)
precisa “E incluso es posible aprender de una manera memorista
un material l6gicamente significativo si el estudiante no tiene una

actitud de aprendizaje significativa” (p.26)

Las implicancias del aprendizaje significativo cobraran
relevancia siempre que el estudiante permita y facilite su
interaccion con el proceso significativo del aprendizaje y muestre
una disposicion de relacionar de modo arbitrario y no significativo
el material nuevo. En este sentido, no importa el potencial del
material significativo, si el estudiante persiste en relacionarlas de
modos arbitrarios, literales y memoristicos que no permitira

generar un aprendizaje de significancia cognitiva.

Del mismo modo, si el material de aprendizaje presentado al
estudiante no es potencialmente significativo, esta no podra ser
anclada con el conocimiento previo del estudiante generando un

aprendizaje no significativo. En el sentido estricto del empleo del
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material significativo, Ausubel (2002) refiere que “el aprendizaje
significativo no es sinbnimo de material significativo. En primer
lugar, el material de aprendizaje solo es potencialmente
significativo. En segundo lugar, debe haber una actitud de

aprendizaje significativa” (p. 25)

La Estructura Cognitiva Nueva o Reciente en el Aprendizaje
Significativo

La adquisicion y la retencién del conocimiento enmarcado dentro
del aprendizaje significativo debera ser asimilado en la memoria
semantica del estudiante que le permita a través de ello generar
nuevos significados los cuales seran el producto del proceso de
interaccién entre los significados previos de su estructura
cognitiva y el material significativo empleado para anclar los
significados previos. Al respecto Ausubel (2002) precisa:

Estos nuevos significados son los productos sustanciales de la
interaccién entre los significados potenciales del material de
instruccion y las ideas “de anclaje” pertinentes en la estructura
cognitiva del estudiante; finalmente se convierten, secuencial y
jerarguicamente, en parte de un sistema organizado relacionado
con otras organizaciones tematicas similares de ideas
(conocimientos) de la estructura cognitiva. La unién de muchos
de estos subsistemas es lo que constituye o da lugar a una
disciplina o un campo de conocimiento. (p.14)

Por consiguiente, un aprendizaje significativo debera garantizar
la permanencia de los conocimientos en el estudiante
representados como recuerdos semanticos capaces de
permanecer por largo tiempo o toda la vida en su estructura
cognitiva, evitando el aprendizaje memoristico condicionada a
una relacién arbitraria entre el conocimiento previo y el nuevo y

gue evoca a recuerdos episodicos de corta duracion.

Es importante destacar el aprendizaje significativo desde un

43



enfoque cognitivo reconociendo la importancia de la estructura
cognitiva del estudiante para encaminarla a un nuevo

conocimiento semantico. Ausubel (2002) precisa:

Ahora esta claro para la mayoria de los estudiosos de los
procesos mentales superiores y de la psicologia de la educacion
gue los enfoques cognitivos (reconocer el papel de la estructura
cognitiva existente del estudiante en la adquisicion, la retencion,
la organizacion y la transferencia de nuevos significados) se
estan aplicando a éareas del aprendizaje escolar como el
aprendizaje orientado al dominio, la adquisicion de conceptos, la
resolucién de problemas, la creatividad, el pensamiento y el

criterio.(p.20)

Las ideas, conceptos o proposiciones previas de los estudiantes
deberan ser reestructuras a través de la asimilacion y fijacion de
estas en las nuevas ideas, conceptos o proposiciones, las cuales
pueden aprenderse significativamente y retenerse en la memoria
semantica en la medida que la estructura previa cognitiva sirva
de anclaje para estos nuevos conocimientos que se veran
enriquecidos, reestructurados y mejorados dando lugar a nuevos
conocimientos relevantes en la estructura cognitiva reciente que
servirAn nuevamente como anclajes para posteriores
conocimientos, de esta forma el aprendizaje significativo cobra
importancia significativa en el proceso de aprendizaje por que
consolida conocimientos como productos en el aprendizaje

relevante. Al respecto Ausubel (2002) precisa;

Una de las principales repercusiones de la postura cognitiva es
gue el sistema psicolégico humano, considerado como un
mecanismo de procesamiento y almacenamiento de
informacion, esta construido de tal forma y funciona de tal modo
gue se suelen aprender y retener de una manera significativa
nuevas ideas y nuevas informaciones con la maxima eficacia
cuando ya estan disponibles conceptos 0 proposiciones
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apropiadamente pertinentes y tipicamente mas inclusivos para
desempefiar una funcién subsumidora o proporcionar un anclaje
ideacional a ideas subordinadas. En consecuencia, la
subsuncion explica en gran medida la adquisicion de nuevos

significados (o el acrecimiento de conocimientos). (p. 84)

Es preciso realizar una acepcién terminolégica relacionada a los
denominados subsumidores o subsunsores en clara alusion
sinbnima a los conocimientos previos relevantes mencionados

en la presente.

2.3. Definicién de términos basicos

Lectura. — Se ha definido a la lectura como el pensar guiado por un texto
(Neisser, 1976). Esta definicion contiene la esencia de la funcién psicologica
de la lectura. (Como se cita en Gonzales, 1998). La lectura es un proceso
cognitivo que involucra una serie de subprocesos que el lector va realizando
a medida que avanza en el texto. Entre ellos, la recuperacion de informacion
previa sobre el tema, la formulacién de hipétesis acerca de lo que va a leer, la
jerarquizacién de informacién, el procesamiento de los nuevos datos y su

puesta en relacién con los ya almacenados.

Escritura. — La Psicologia Cognitiva es una de las disciplinas que mas estudié
la escritura, a la que define como un proceso del pensamiento orientado hacia
un fin, en el que se van dando distintos subprocesos mentales a través de los
cuales el escritor lleva a cabo diversas operaciones: recupera conocimientos
previos de su memoria, construye una idea de la tarea por resolver y de su

destinatario, planifica su escrito, escribe y corrige” (Arnoux, 2002, p136)

Funcion epistémica de la lectura y escritura. - La vision sobre el papel de la
lectura y la escritura para el pensamiento se hace mas nitida al comprender
gue mediante la lectura y la escritura se puede acceder a nuevos modos de
conocer, al mismo tiempo que se accede a nuevas formas de pensar y de
razonar, a partir de las representaciones que se van construyendo y que se
organizan en categorias y estructuras. Plantear la estrecha relacion que existe

entre la lectura, la escritura y el pensamiento convoca directamente a hacer

45



referencia a la potencialidad de ambos instrumentos para reestructurar y dar
forma al pensamiento, lo que Wells (1990) denomind la funcion epistémica del

lenguaje escrito. (Serrano, 2014, p102)

El modelo de Flower y Hayes: Creado en 1980, este modelo describe un
proceso cognitivo de escritura mediante etapas desde la planificacion, la
redaccion, la revision y la reescritura, convirtiéendose en una interesante
alternativa o estrategia para el estudiante universitario permitiéndole organizar
su conocimiento linguistico y reconocer diferencias entre un texto de orden

narrativo y expositivo. (Bricefio, 2014)

Competencia sociolinglistica. — “Es la capacidad de las personas para
comprender y producir enunciados en un determinado contexto de uso, en
donde influyen factores extralinguisticos como la edad, la profesién y la
relacion entre los participantes o la situacién en la que se produce el
intercambio” (Nufiez, 2013, p48)

Zona de desarrollo efectivo. — Determinada por Vygotsky. Al respecto
Martinez (2005) precisa: El desarrollo efectivo vendra indicado por lo que el
nifio es capaz de hacer de manera autbnoma e independiente y atafie,
l6gicamente, a los aspectos que ya tiene internalizados, los aspectos
relacionados a los conocimientos que ya adquirié el aprendiz.

Zona de desarrollo potencial. — Determinada por Vygotsky. Al respecto
Martinez (2005) precisa: El desarrollo potencial se manifestara en lo que el
nifio puede hacer con el apoyo y la guia adulta o en colaboraciéon con un
compafiero mas capaz. Los aspectos relacionados a los conocimientos son
potencialmente asimilables en relacion a la interaccion con otros mas

capaces.

Zona de desarrollo préximo. — Se considera la zona de desarrollo proximo a
la relacion que existe entre la zona de desarrollo efectivo y la zona de
desarrollo potencial. Al respecto Rodriguez (1999) sefiala Vygotsky (1978)
definié la zona de desarrollo proximo como "la distancia entre el nivel de
desarrollo actual, determinado por la solucion independiente de problemas, y
el nivel de desarrollo potencial, determinado por medio de la solucion de
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problemas bajo la orientacion de un adulto o en colaboracién con pares mas
capaces" (p. 86). Es evidente que en esta zona se desarrolla la interaccién

entre la autonomia y el potencial para el desarrollo del aprendizaje.

Andamiaje. - Termino empleado en el proceso de aprendizaje por Bruner. Al
respecto Esteban (2009) refiere La metafora del andamiaje fue propuesta,
originariamente, en un trabajo de Wood, Bruner y Ross para ilustrar los
procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en las interacciones
entre las personas adultas y las criaturas (Word, Bruner y Ross, 1976). Esta
metéfora hace referencia a un hecho observado en distintos trabajos. Cuando
un adulto interactia con un nifio o nifia con la intencion de ensefarle algo
tiende a adecuar el grado de ayuda al nivel de competencia que percibe de él
o ella. A menor competencia, mayor sera la ayuda que le proporcionara el
adulto. El andamiaje ejemplifica la importancia de la instruccién planificada,
organizada y adecuada en términos de la necesidad del aprendiz que busca
alcanzar un nivel de aprendizaje superior siendo estd cada vez mas

autonoma.

Aprendizaje representacional. — “Tipo basico de aprendizaje significativo. En
él se asignan significados a determinados simbolos (palabras) se identifican
los simbolos con sus referentes (objetos, eventos, conceptos)”’ (Viera, 2003,
p38)

Aprendizaje de conceptos. — “Los conceptos representan regularidades de
eventos u objetos, y son representados también por simbolos particulares o
categorias y representan abstracciones de atributos esenciales de los
referentes” (Viera, 2003, p38)

Aprendizaje proposicional. — “La tarea no es aprender significativamente lo
que representan las palabras aisladas o combinadas sino aprender lo que
significan las ideas expresadas en una proposicion, las cuales a su vez

constituyen un concepto” (Viera, 2003, p38)
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3.1. Hipotesis

Capitulo Ill:
Hipodtesis y Variables

3.1.1. Hipodtesis General

La alfabetizacion académica influye positivamente en el aprendizaje

significativo de los procesos geoldgicos en los estudiantes de la

asignatura de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria de

la Universidad Continental sede Huancayo.

3.1.2. Hipotesis Especificos

No hay una diferencia significativa de resultados en la evaluacion
sobre procesos geoldgicos (en el pre test) entre los estudiantes
gue participaran del proceso de alfabetizacién académica (grupo
experimental) y aquellos estudiantes que no participaran del

proceso (grupo control).

La intervencion de un proceso de alfabetizacibn académica
favorece en el aprendizaje significativo acerca de procesos

geoldgicos en los estudiantes del grupo experimental.

Hay una diferencia significativa de resultados en la evaluacién
sobre procesos geoldgicos (en el post test) entre los estudiantes
que participaron del proceso de alfabetizacion académica (grupo
experimental) y aquellos estudiantes que no participaron del

proceso (grupo control)
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3.2. Operacionalizacién de variables:

Tabla 1
Operacionalizacion de variables

Variable General

Dimension 0]
Variable
Intermedia

Variables Empiricas o
Indicadores

Instrumentos

Alfabetizacion académica: Proceso de
ensefianza consistente en un conjunto de
nociones y estrategias necesarias para
favorecer el acceso de los estudiantes a la
cultura discursiva y escrita de las
disciplinas, con actividades de andlisis y
produccion de textos, requeridos para
aprender en la universidad.

(P. Carlinho)

Aprendizaje Significativo: En el contexto
de la psicologia constructivista, es el tipo
de aprendizaje en que un estudiante
relaciona la informacién nueva con la que
ya posee, reajustando y reconstruyendo su
estructura cognitiva.

\(D. Ausubel)

-Lectura disciplinar

-Escritura
académica

-Estructura
cognitiva previa del
estudiante

-Estructura
cognitiva reciente o
nueva del
estudiante

Nivel de comprension lectora del
estudiante:

-Literal

-Inferencial

-Criterial.

Nivel de produccion textual del
estudiante:

-En inicio

-En proceso

-Satisfactorio

-Puntaje obtenido con el pre test
acerca del conocimiento previo
sobre el tema, en escala
vigesimal.

-Puntaje obtenido con el post
test acerca del conocimiento
nuevo sobre el tema, en escala
vigesimal.

-Lecturas y guias de ejercitacion de
lectura.

-Lista de cotejo

-Test de Cloze de intervencion

-Actividades de ejercitacién de escritura.

-Rubrica de evaluacion de ensayo
académico
-Prueba de desarrollo de intervencion

-Pre test: Test de Cloze y

Prueba de desarrollo.

-Post test: Test de Cloze y
Prueba de desarrollo.

Fuente: Elaboracion propia
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Capitulo IV
Metodologia del Estudio

4.1. Alcance y método de investigacion

4.1.1.

4.1.2.

Alcance

La presente investigacion por sus caracteristicas sera explicativa y
experimental, por su finalidad es una investigacion aplicada. Respecto

a la investigacion explicativa, Abreu (2012) afirma que:

La investigacion explicativa construye y elabora teorias y agrega valor
a las predicciones y a los principios cientificos. Esto se logra usando
el método cientifico para probar la evidencia, para utilizarla en la
ampliacion de una idea propuesta o para utilizarla en nuevas areas,
asi como en los nuevos temas que la ciencia desarrollara para mejorar

la calidad de vida de la sociedad. (p. 195)

Método

La presente investigacion utilizara el método cientifico. Este método
consiste en una serie ordenada de procedimientos de los cuales hace
uso la investigacion cientifica para observar la extension de los
conocimientos. Podemos concebir el método cientifico como una
estructura, un armazon formado por reglas Yy principios

coherentemente concatenados. (Bunge, 2014)

Al respecto Morales en su articulo “En busca del origen del
conocimiento: el dilema de la realidad” cita a Bunge en una de sus
obras clasicas de 1972 denominada “Teoria y realidad” y coincide con
él en su afirmacion: “La investigacion se abre camino en la selva de
los hechos, no hay avenidas hechas en la ciencia, pero hay una
brajula llamada método cientifico” (Morales, 2015. p 150)
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4.2. Disefio de lainvestigacion

La presente investigacion tiene un disefio cuasi experimental, con pre y post

prueba, con grupo experimental y grupo de control (No aleatorios).

GC:Pl —m0m — P2
GE: P1 X P2
—_—

Donde:

GC = Grupo control

GE = Grupo experimental

P1 = Pre test (test de Cloze y prueba de desarrollo)
P2 = Post test (test de Cloze y prueba de desarrollo)
X = Intervencion (alfabetizacién académica)

———— = Asignatura de Geologia (primera unidad 2017-11)
4.3. Poblacién y muestra

4.3.1. Poblacion

La poblacion estd compuesta por los 800 alumnos que llevan el curso
de Geologia en la E.A.P. de Ingenieria (minas, ambiental y civil) en la

Universidad Continental sede Huancayo.

4.3.2. Muestra

La muestra estd compuesta por 160 alumnos del curso de Geologia
elegidos por muestreo no probabilistico e intencional, pertenecientes
a E.A.P. de Ingenieria de la Universidad Continental sede Huancayo.
La mitad de esta muestra pertenecen al grupo experimental (2
salones) y la otra mitad pertenecen al grupo de control (2 salones)

4.4. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

44.1. Testde Cloze

El Test de Cloze inicialmente denominado por su desarrollador Wilson

L. Taylor en 1953 como el Procedimiento de Cloze, naci0 con
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implicancias muy cercanas a las premisas de cierre (closure) descritos
en la psicologia del Gestalt o la psicologia de la forma, cuyo principio
se cimienta en la premisa que los sujetos tienen tendencias a
completar vacios o lagunas que siguen un patrén determinado. Al
respecto, Taylor (como se citd en Difabio De Anglat, 2008) precisa
qgue la tendencia es de completar un patrén familiar inconcluso,
observando un circulo roto como un entero cerrando mentalmente el
hueco. Sustentada bajo este principio el Test de Cloze cobra vigencia
en la actualidad debido a que es un instrumento validado que permite
obtener datos evaluativos en relacion a la comprension lectora de los
estudiantes y/o sujetos evaluados con este instrumento. En relacion
al Test de Cloze, Difabio De Anglat (2008) afirma que:

El Procedimiento Cloze es la mejor medida que conocemos para
evaluar los procesos esenciales de la lectura (anticipacion, inferencia,
juicio, resolucion de problemas) y, por ello, resulta particularmente
efectivo para detectar las dificultades del alumno, promover la
advertencia metacognitiva de las mismas y emprender acciones de
reparacion. El Cloze estdndar consiste en un texto al que se le ha
suprimido una palabra cada cinco, dejando intactas la primera y la
Gltima oracién (o, en otros autores —Gonzalez Moreyra, 1998—, las
diez primeras y las diez ultimas palabras del texto), a fin de que el

lector “llene” los blancos (p. 122-123)

En tal sentido, el Test de Cloze permite su utilizacion en la medicién
de la comprension lectora mediante la elaboracion de un instrumento
de evaluacion que consistira para esta investigacion en la eleccion de
un texto ad hoc al cual se le suprimira una palabra en una secuencia
de cinco, es decir una supresion cada cinco palabras tal como fue
planteada inicialmente por Taylor el cual es considerado el Cloze

estandar. (Ver collage fotografico N° 1y 2 — Anexos)
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4.4.2.

4.4.3.

4.4.4.

Prueba de desarrollo

Se empleara este instrumento de evaluacidn consistente en preguntas
abiertas ad hoc en relacion a procesos geologicos propios del
desarrollo de la asignatura y consideradas en la matriz de evaluacion
planteada para le elaboracién de este instrumento. Este instrumento
permitird reconocer a traves de la evaluacion los niveles cognitivos del
alumno influenciados por la alfabetizacion académica, del mismo
modo permitirA reconocer las capacidades descriptivas,
discriminativas, analiticas y de sintesis del alumno, sin dejar de lado
las habilidades gramaticales en relacion a la escritura. (Ver collage

fotografico N° 1y 2 — Anexos)

Lecturas y guias de ejercitacion de lectura

Las lecturas y guias de ejercitacion de lectura seran evaluadas a
través de listas de cotejo que constituyen instrumentos de evaluacion
aplicadas durante la intervencién de los procesos de alfabetizacion
académica en el aula, estas estan conformadas por reactivos de dos
a mas interrogantes relacionadas a aspectos literales, inferenciales y
de criterio sobre los procesos geoldgicos a desarrollar en clase. Las
guias de ejercitacién son una extension a las lecturas de clase que
demandan un conocimiento adicional sobre las mismas. (Ver collage

fotografico N° 4 y 5 — Anexos)

Actividades de ejercitacién de escritura

Las actividades de ejercitacion de escritura seran evaluadas a través
de listas de cotejo que constituyen instrumentos de evaluacion
aplicadas durante la intervencion del proceso de alfabetizacion
académica en el aula, estas estan conformadas por reactivos que
permiten evaluar la produccion textual en sus fases: planificacion,
textualizacion, revision y reescritura. La produccién textual se basara
en procesos geoldgicos planteados dentro de la programaciéon de
clases y debera ser elaborada por los alumnos participantes de la

asignatura de Geologia, considerando aspectos que estimulan la
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4.4.5.

argumentacion y composicion textual tanto como la ortografia y
gramatica, teniendo en cuenta que los ejercicios de escritura son una
extension a las lecturas de clase y demandan de conocimiento previo

sobre las mismas. (Ver collage fotografico N° 5 y 6 — Anexos)

Rubrica de evaluacion de ensayo académico

La rdbrica es una herramienta de evaluacion y/o -calificacion,
conformada por un conjunto de criterios y estandares especificos
ligados a los objetivos de aprendizaje de los alumnos. Esta
herramienta provee un marco de autoevaluacion, reflexion y revision
por pares, permitiendo que profesores y estudiantes por igual puedan
evaluar criterios complejos y subjetivos. Intenta conseguir una
evaluacion justa y acertada, fomenta el entendimiento e indica una
manera de proceder con la ensefianza/aprendizaje consecuente.
(Alfaro, 2010)

Para evaluar los ensayos de los estudiantes utilizaremos como
instrumento la rabrica para evaluar trabajos escritos, basandonos en
los aportes del material de apoyo presentado por la Dra. Lilia Alfaro
del Instituto Tecnolégico de Monterrey durante el Taller de
Elaboracién de Rubricas Basadas en Proyectos, realizado como parte

del segundo congreso de Educacién en México el 2010.
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Tabla 2

Rubrica para evaluar trabajos escritos

) Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Indicadores En inicio En proceso Satisfactorio
El escrito carece de una idea o El escrito es claro y enfocado; sin El escrito es enfocado e
proposito central. El lector se ve embargo, el resultado general no capta interesante. Mantiene la atencién
Ideas y forzado a hacer inferencias la atencién. Hay un intento por dellector. Eltema o historia central
contenido basdndose en detalles muy sustentarlo, pero puede ser limitado, se enriquece con anécdotas y
incompletos. irreal, muy general o fuera de balance. detalles relevantes que
proporciona el autor.
La organizacibn es casual y Ellector puede inferir (deducir) lo que va La organizacién resalta y focaliza
Organizaci6n desa_rticulgda. La _escritura carece a sucede_r en [a historia, pero en general, la idea o tema central. El orden_,,la
de direccidn, con ideas, detalles o la organizacion puede ser en algunos estructura o0 la presentacion
eventos que se encadenan unos casos inefectiva o muy obvia. comprometen y mueve al lector a
con otros atropelladamente. lo largo del texto.
El escritor parece completamente El escritor parece sincero, pero no esta El escritor habla directamente al
indiferente, no involucrado o completamente involucrado en el tema. lector en forma directa, expresiva
Voz desa}pasionado. Como r_esultgc!o, la El resul_tado es ameno, aceptable y a ylo .compr(_)mete con e_I relato. El
escritura es plana, sin vida, rigida o veces directo, pero no compromete. escritor se involucra abiertamente
mecanica. Y dependiendo del tema, con el texto y lo escribe para ser
resulta abiertamente técnica o leido.
incoherente.
El escritor hace esfuerzos con un El lenguaje es totalmente corriente, pero Las palabras transmiten el
vocabulario limitado, buscando a transmite el mensaje. Es funcional, mensaje propuesto en forma
ciegas las palabras que transmitan aunque carece de efectividad. interesante, natural y precisa. La
Eleccién de el significado. Frecuentemente, el Frecuentemente, el escritor decide por escritura es completa y rica,
palabras lenguaje es tan vago y abstracto o comodidad o facilidad de manejo ademas de concisa.

tan redundante y carente de
detalles, que solamente el mensaje
més amplio y general llega a la
audiencia.

producir una especie de “documento
genérico”, colmado de frases y palabras
familiares.
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Indicadores

Nivel 1
En inicio

Nivel 3
Satisfactorio

Fluidez en la EIl escrito es dificil de seguir o de

oraciones

Convenciones

leer en voz alta. Las oraciones
tienden a estar cortadas,
incompletas, inconexas, irregulares
0 muy toscas.

Hay numerosos y repetidos errores
en la utilizacion adecuada del
lenguaje, en la estructura de las
oraciones, en la ortografia o la
puntuacion que distraen al lector y
hacen el texto dificil de leer. De
hecho, la gravedad y frecuencia de
los errores tiende a ser tan notoria
gue el lector encontrarda mucha
dificultad para concentrarse en el
mensaje y debe releerlo para
entender.

Nivel 2
En proceso
Las oraciones tienden a ser mas
mecanicas que fluidas. El texto se

desliza eficientemente durante la mayor
parte del escrito, aunque puede carecer
de ritmo o gracia, tendiendo a ser mas
ameno que musical. Ocasionalmente las
construcciones inadecuadas hacen lenta
la lectura.

Hay errores en las convenciones para
escribir que, si bien no son demasiados,
perjudican la facilidad de lectura. Aun
cuando los errores no bloquean el
significado, tienden a distraer.

La escritura fluye facilmente y
tiene buen ritmo cuando se lee en
voz alta. Las oraciones estén bien
construidas, son muy coherentes y
la estructura variada hace que al
leerlas sean expresivas |y
agradables.

El escritor demuestra una buena
comprension de los estandares y
convenciones de la escritura (por
ejemplo: gramatica, utilizacion de
mayusculas, puntuacion,
utilizacion adecuada del lenguaje,
ortografia, construccion de
parrafos, etc) vy los usa
efectivamente para mejorar la
facilidad de lectura. Los errores
tienden a ser muy pocos y de
menor importancia, al punto que el
lector facilmente puede pasarlos
por alto, a menos que los busque
especificamente.

Fuente: Alfaro, 2010
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4.5. Validacion de instrumentos de evaluacién

Los instrumentos de evaluacion que se emplearon para la recoleccién de
datos en la investigacion fueron sometidos a un proceso de validacion
enmarcados en los contenidos de las mismas, denétese como contenidos a
los reactivos de los instrumentos elegidos durante la construccién de las
pruebas, las cuales deben garantizar la obtencion adecuada de los datos
teniendo en cuenta lo que se desea medir. Al respecto, Gonzales (como se

cito en Barraza, 2007) precisa que:

El objetivo de este tipo de estudios es obtener evidencias para determinar si
los items del instrumento representan adecuadamente el constructo que se
pretende medir. “No olvidemos que los items son el estimulo necesario para
obtener las muestras de conducta indicadoras del constructo. Este tipo de

estudio examina si los items pueden hacer bien su papel” (p. 10)

La validez de los contenidos de los instrumentos garantiza una adecuada
interpretacion de los datos obtenidos durante la aplicacion de los mismos, se
realiz6 una adecuada construccién de los instrumentos, las cuales fueron
revisados, discriminados y evaluados por expertos, lo que implica la validacion
de los contenidos por juicio de expertos.

45.1. Testde Cloze

El Test de Cloze es un instrumento empleado en muchas
investigaciones que precisan y determinan logros en relacion a la
comprensién lectora enmarcados en lo cognitivo, la versatilidad y
relativa facilidad en su construccion la hacen adecuadas para la
obtencién de datos validos. Al respecto Quintero (citado en Esquivel,
Martinez, Cordoba del Valle, Reyes, 2016) precisa que: “El método
Cloze, propuesto por Taylor en 1953, ha sido extensamente estudiado
y validado tanto como medida de legibilidad de un texto como para

evaluar la comprension general del lector” (p. 40)

El Test de Cloze estandar es un instrumento validado, lo que permite
su empleo como instrumento de evaluacion en investigaciones que lo

ameriten; en la presente investigacion se realizara la validacion del
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contenido del Test de Cloze necesario para obtener datos
relacionados a conceptos disciplinares, lo cual implica someterlo a

juicio de expertos.

Los detalles de la construccion del Test de Cloze se detallan a

continuacion:

Se ha elaborado el Test de Cloze para esta prueba empleando una
lectura extraida de un libro especializado titulado “Ciencias de la
Tierra: Una introduccion a la Geologia Fisica” de los autores Tarbuck

— Lutgens décima edicion 2013.

La lectura especializada aborda los temas denotados como: Los ciclos
en el sistema Tierra, Materia y Minerales. La eleccién de la lectura
obedece a la necesidad de reconocer procesos geoldgicos que
ocurren en nuestro planeta, ademas de reconocer los conocimientos
previos de los estudiantes que participaran de la intervencion en

clases.

La técnica empleada para la elaboraciéon del Test de Cloze consistié
en la supresion periédica cada quinta palabra de la lectura que consta
de 557 palabras dejando intacta la primera y dltima frase, el total de
supresiones o lagunas para esta evaluacién corresponde a ochenta
palabras, en casos particulares de la lectura se realizé la supresion
teniendo en cuenta la racionalidad del enunciado. Al respecto Lopez
(citado en Esquivel, Martinez, Cérdoba del Valle, Reyes, 2016)
precisa que: “Se presenta un texto en prosa, con supresion
sistemética de cada quinta palabra, por lo que evalla el éxito del lector

al completar de manera adecuada los espacios vacios” (p. 3)

A. Procedimientos para la validacion del Test de Cloze

Elaborado el Test de Cloze con las lecturas adecuadas y las
lagunas consideradas en relacion a lo descrito, se sometié a la
evaluacion de cinco expertos elegidos en razén a su formacion
profesional como Ingenieros Geodlogos y Maestros en la

disciplina ademas de la experiencia profesional evidenciada en
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su hoja de vida.

En relacion al nimero de expertos se elabor6 cinco carpetas a
las que denominamos “carpetas de validacion” (Ver anexo) en
las que se incluy6 una carta de presentacion de la investigacion
solicitando su participacion como experto encargado de realizar
la validacion de dos instrumentos de evaluacion, ademas de una
serie de indicaciones claras y concisas que permitieron al

experto realizar su intervencion sin inconvenientes.

A continuacion, se describe, las indicaciones consideradas en la

carpeta de evaluacion:

eDar a conocer los instrumentos de evaluacion indicando que:
Se ha elaborado el Test de Cloze para esta prueba empleando
una lectura extraida de un libro especializado titulado “Ciencias
de la Tierra: Una introduccién a la Geologia Fisica” de los

autores Tarbuck — Lutgens décima edicién 2013.

eSefalar la técnica empleada indicando que: La técnica
empleada es la supresion periddica cada quinta palabra de la
lectura (en total 80 supresiones), en casos particulares de la
lectura se realiz6 la supresién teniendo en cuenta la racionalidad

del enunciado.

e Sefalar la descripcion de la intervencion como experto: Se
deberd realizar una valoracion cualitativa de la lectura
especializada la cual se ha empleado para elaborar el presente
Test de Cloze. Se han considerado cuatro categorias
elaboradas ad hoc para la presente valoracion cualitativa las
cuales deben ser tomadas en cuenta para realizar su

apreciacion.

Del mismo modo, se han considerado cinco criterios que
representan una escala de Likert, escala valorativa para cada

una de las cuatro categorias.
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En el siguiente cuadro se muestra las categorias y los criterios

mencionados para la siguiente valoracion cualitativa.

Tabla 3
Categorias y criterios para valoracion cualitativa del Test de
Cloze
Categorias Criterios
Contenido RglgvanC|a del cpntemdo Totalmente de
T tedrico para el reactivo y su 5
disciplinar acuerdo
respuesta.
Redaccion Correcta redaccion y
L, - . 4 De acuerdo
/[Formulacién formulacién para el reactivo y
su respuesta.
Congruencia Relacién tedrica disciplinar .
2 . 3 Indeciso
disciplinar para el reactivo y su
respuesta.
Pertinencia Correspondencia tedrica 5 En
disciplinar disciplinar para el reactivo y su desacuerdo
respuesta.
1 Totalmente en

descuerdo

Fuente: Elaboracién propia

Validacién del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el
cuadro anterior. En el siguiente cuadro debera colocar un aspa
en el criterio que representa su valoracién cualitativa para cada
categoria teniendo en cuenta la lectura especializada empleada

para el Test de Cloze.

Tabla 4
Valoracion cualitativa para cada categoria del Test de Cloze
. . . . . Obse
Contenido Redaccion / Congruencia  Pertinencia Vaci
disciplinar formulacién disciplinar disciplinar ones

54321543215 432154321

1.
Fuente: Elaboracién propia
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Determinacién de validez del Test de Cloze

Para la determinacion de la validez de contenido del Test de
Cloze se utiliz6 un método logico de validez denominado
coeficiente V de Aiken, empleado para la determinacion de la
validez de contenido de un item el cual deberéa ser evaluado por
el experto empleando una escala de valoracion cuantitativa tipo
Likert previamente establecida. Al respecto, Soto (2009) precisa

que:

Este coeficiente es una de las técnicas para cuantificar de
validez de contenido o relevancia del item respecto a un dominio
de contenido en N jueces, cuya magnitud va desde 0.00 hasta
1.00; el valor 1.00 es la mayor magnitud posible que indica un
perfecto acuerdo entre los jueces respecto a la mayor
puntuacion de validez de los contenidos evaluados. (p. 169)

El Test de Cloze fue sometido al juicio de cinco expertos en
relacion al contenido de la lectura elegida, los cuales realizaron
la validacion correspondiente empleando para ello una escala de
valoracion tipo Likert de cuatro categorias y cinco criterios.

Para la obtencion del Coeficiente V de Aiken se utilizd la
ecuacion algebraica modificada por Penfield y Giacobbi (citado

en Soto, 2009) la cual se describe:
V= x-L/k

Donde:
X = Media de los criterios del experto en el item
L = Calificacion mas baja posible
k = Rango de los valores posibles de la escala Likert empleada.
(para este caso K= 4, debido a que el rango de Likertes5a 1
entonces k= 5-1
Los valores del Coeficiente de Aiken por cada categoria y el
juicio de cinco expertos se describen a través del cuadro
siguiente:
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4.5.2.

Tabla 5
Valores del coeficiente de Aiken _ Test de Cloze

Criterio de expertos

o
. — N ™M < Te} o =
Categorias 2 9o o o 9 % - 3
] S O ] @ £ 2 o
o 9o o 9o o o = ]
x x x x x st (O]

. R X N (1 R 1 1 o > [a)
Contenido 5 5 5 5 5 5 1.00 Valido
disciplinar
Redaccion 5 5 5 5 5 5 100 Valido
/Formulacién
S.O”.gwenc'a 5 5 4 5 5 48 095 Valido

isciplinar
g.e”.'”?”c'a 5 5 5 5 5 5 1.00 Valido
isciplinar

Fuente: Elaboracién propia

En el cuadro se puede apreciar que el Coeficiente de Aiken
alcanza valores maximos exceptuando la categoria 3 que
alcanzo6 un rango de 0.95 por encima del minimo permitido que
es de 0.70. Por tanto, se evidencia la validez de contenido del

Test de Cloze.

Considerando los valores casi al maximo del coeficiente de
Aiken, se determin6 prescindir del calculo de intervalos de

confianza para la V de Aiken.

Prueba de desarrollo

La prueba de desarrollo se elaboré6 en base a una matriz de
evaluacion (ver anexo) planteada ad hoc en relacion a la
programaciéon curricular de la primera unidad de la asignatura de
Geologia de la Universidad Continental sede Huancayo. Esta
consistid en dieciséis reactivos consistentes en preguntas abiertas y
con niveles de dificultad que alcanzan el 25% de nivel avanzado, el

50% de nivel intermedio y el 25% de nivel basico.

A. Procedimientos para la validacion

Elaborada la prueba de desarrollo, se sometio a la evaluacion de

cinco expertos elegidos en razén a su formacion profesional
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como Ingenieros Geologos y Maestros en la disciplina ademas
de la experiencia profesional evidenciada en su hoja de vida.

Las indicaciones sobre la validacion se incluyeron en la carpeta
de validacion facilitada a cada experto, con precisiones claras y
concisas permitiendo al experto realizar su intervencion sin

inconvenientes.

A continuacion, se describe, las indicaciones consideradas en la

carpeta de evaluacion:

e Se debera realizar una valoracion cualitativa por cada uno de
los dieciséis reactivos de la prueba de desarrollo teniendo en

cuenta las respuestas asignadas para cada una de ellas.

e Se han considerado cuatro categorias elaboradas ad hoc para
la presente valoracion cualitativa las cuales deben ser tomadas

en cuenta para realizar su apreciacion.

e Del mismo modo, se han considerado cinco criterios que
representan una escala de Likert, escala valorativa para cada

una de las cuatro categorias.

Tabla 6
Categorias y criterios para valoracién cualitativa de la Prueba
de desarrollo

Categorias Criterios
Contenido Relevancia del contenido tedrico 5 Totalmente
disciplinar para el reactivo y su respuesta. de acuerdo

Redaccion Correcta redaccion y formulacién
[Formulacién  para el reactivo y su respuesta.

Congruencia  Relacién teodrica disciplinar para el

4 De acuerdo

O ; 3 Indeciso
disciplinar reactivo y su respuesta.
Pertinencia Correspondencia tedrica disciplinar 5 En
disciplinar para el reactivo y su respuesta. desacuerdo
Totalmente
1 en
descuerdo

Fuente: Elaboracién propia
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Validacion de la Prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el
cuadro anterior, en el siguiente cuadro debera colocar un aspa
en el criterio que representa su valoracion cualitativa para cada
categoria teniendo en cuenta la pregunta especializada
empleada para la prueba de desarrollo.

Tabla 7
Valoracion cualitativa para cada categoria de la Prueba de

desarrollo

< Contenido Redaccion/  Congruencia  Pertinencia
E disciplinar formulacion disciplinar disciplinar
D

w 54321543215 432154321

Obs.

PREG

© XN T AB®DNE

e i < el =
gk owdeE= o

16.

Fuente: Elaboracién propia
Determinacion de validez de la Prueba de desarrollo

Para la determinacion de la validez del contenido de la prueba
de desarrollo se utilizé6 un método l6gico de validez denominado
coeficiente V de Aiken, empleado para la determinacion de la
validez de contenido de un item el cual fue evaluado por el
experto empleando una escala de valoracion cuantitativa tipo
Likert previamente establecida. Al respecto, Soto (2009) precisa

que:
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Este coeficiente es una de las técnicas para cuantificar de
validez de contenido o relevancia del item respecto a un dominio
de contenido en N jueces, cuya magnitud va desde 0.00 hasta
1.00; el valor 1.00 es la mayor magnitud posible que indica un
perfecto acuerdo entre los jueces respecto a la mayor
puntuacién de validez de los contenidos evaluados. (p. 169)

La prueba de desarrollo fue sometida al juicio de cinco expertos
en relacion al contenido de las preguntas elaboradas, los cuales
realizaron la validacion correspondiente empleando para ello
una escala de valoracion tipo Likert de cuatro categorias y cinco

criterios.

Para la obtencién del Coeficiente de Aiken se utilizé la ecuacion
algebraica modificada por Penfield y Giacobbi (citado en Soto,
2009) la cual se describe:

V= Xx-L/k

Donde:

X = Media de los criterios del experto en el item

L = Calificacibn méas baja posible

k = Rango de los valores posibles de la escala Likert empleada.
(para este caso K= 4, debido a que el rango de Likertes5a 1

entonces k= 5-1
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Tabla 8

Prueba de desarrollo

Valores del coeficiente de Aiken

Criterio de Expertos por Categorias

Redaccion/Formulacion

Categ
orias

Congruencia Disciplinar

Contenido Disciplinar

Usiiv A

[elol
olpawolid

usiiv A
olpawold
G ouadxg
1 ouadxg

€ opadx3

Z ouadx3
T ouadx3g

Usiiv A

olpawold
G ouadxg
1 ouadxg
€ opadx3

Z ouadx3g
T ouadxg

Usiiv A

olpawold
G ouadxg
1 ouadxg
¢ ouadxg
Z ouadx3g

T ouadxg

usiivy A
olpawold
G ouadxg
¢ opadx3g
¢ ouadxg
Z ouadx3g

T ouadx3

Pregu
ntas
/ltems

5 5 5 5

1
5 4 5 5 5 48 095 5 4 5 5

5

5 5 5 5 5

0.9

5 48 095 46
4.75

5
5

4 4 5 46 09

5
4
5

5
5
4

0.8

4.2
5 46 09

0.94
0.98

5
5

5 5 5 5

0.9
5 5 5 48 095 4 5 5 5 5 48 09 5 5 5 5

5 5 5 48 095 5 5 4 4 5 46

4

4.9

1 5 65 5 5
4 5 5 5

1
1

5
5
5

5 5 5 5 5

0.99
0.96
0.94
0.99
0.95
0.99
0.99

5 48 095 4.95
5 46 09

5

5 5 5 5 5

5 5 5 48 095 5 5 5 5 5

4

4.85
4.75
4.95

5 5 4 4

5 44 08 4 5 5 5 5 48 09 5 5 5 5

5
5
4

4

5

3

5
5

5 48 095

5

5 5 5 5
4 5 4 5

1
0.9

5

5 5 5 48 095 5 5 5 5 5

4.8

5 46 09

5 5 4 4 5 46

5 5 5 5 5

10
11
12
13
14
15

16
Fuente: Elaboracion propia

5 48 095 4.95

5 5 5 4
5 5 5 5
5 5 5 5
5 5 5 5
4 5 5 5

1
1
1
1
1
1

5
5
5
5
5
5

4.95

5 5 5 5 5

5

5

5 48 09 5

5

5 5 5 5 5

5 5 5 5 5

0.99

5 48 095 4.95

5 5 5 5 5

5 5 5 5

5 5 5 5 5
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Los valores de del Coeficiente de Aiken por cada categoria y el
juicio de cinco expertos se describe a través del cuadro anterior.

En el cuadro se puede apreciar que el coeficiente de Aiken
alcanza valores maximos y un minimo que alcanzé un rango de
0.94 por encima del minimo permitido que es de 0.70. Por tanto,
se evidencia la validez de contenido de la prueba de desatrrollo.

Considerando los valores casi al maximo del coeficiente de
Aiken, se determind prescindir del calculo de intervalos de

confianza para la V de Aiken.

4.6. Disefio de clase con laintervencion de la Alfabetizaciéon Académica (AA)

La intervencion del proceso de AA en clase, fue planificada teniendo en cuenta

los contenidos a desarrollarse en la primera unidad indicadas en el silabo de

la asignatura de Geologia de la Universidad Continental sede Huancayo 2017-

20, la cual const6 de ocho sesiones de clase desarrolladas durante ocho

semanas cumpliendo el periodo de la primera unidad del silabo del curso. Este

proceso de intervencion se realizé desde el inicio de la asignatura de Geologia

a fines del mes de agosto hasta la finalizacion de la primera unidad a finales

del mes de octubre del afio 2017.

4.6.1.

Identificacion del conocimiento previo del estudiante

La importancia a priori de la identificacibn de los conocimientos
previos de la estructura cognitiva del estudiante es vital para el
desarrollo de cada sesién de aprendizaje debido a que estas deberan
servir de anclaje para los nuevos conocimientos planteados a través
del disefo y elaboracién de un material potencialmente significativo y

no arbitrario y carente de planificacion. Ausubel (2002) refiere;

Evidentemente, el hecho de que existen o no ideas de anclaje
pertinentes disponibles en un nivel de abstraccion, generalizacion e
inclusividad en la estructura cognitiva, es un variable antecedente
importante en el aprendizaje y la retencion de caracter significativo.
(p- 235)
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Es preponderante y crucial identificar las ideas, conceptos o
proposiciones previas dentro de la estructura cognitiva del estudiante
respecto a procesos Geologicos; para efectuar este proceso se
realizaron evaluaciones cuantificables y cualificables enmarcados en
la validez de los instrumentos de evaluacion del pre test (Test de

Cloze y prueba de desarrollo).

El Test de Cloze permite evaluar la comprension lectora del estudiante
bajo una mira cognitiva y enmarcada en la funcion epistémica de la
escritura y la prueba de desarrollo con reactivos planteados desde la
perspectiva disciplinar de la Geologia permite evaluar conocimientos
sobre procesos geoldgicos considerados en el silabo de la asignatura.

Al respecto Ausubel (2002) precisa:

La disponibilidad de ideas pertinentes en la estructura cognitiva se
puede determinar mediante pre test de opciones multiples o basados
en ensayos, mediante entrevistas clinicas de tipo piagetiano,
mediante el método socratico y mediante la “correspondencia
cognitiva”. También se pueden emplear evaluaciones consensuadas
por expertos y ensefiantes de una materia para juzgar el grado y la
proximidad de la pertinencia cognitiva ya existente para una tarea de

aprendizaje dada. (p. 236)

Los resultados evidenciaron que un alto porcentaje de estudiantes
evaluados con el pre Test de Cloze y el pre de la prueba de desarrollo,
carecen de conocimientos previos relevante sobre procesos
Geologicos los cuales no podrian emplearse como subsunsores 0
anclajes para los conocimientos nuevos o recientes. Este aspecto,
hasta cierto punto esperado, permitio realizar la planificacion de las
sesiones de aprendizaje enmarcados dentro de los procesos de

intervencién académica denominada alfabetizacion académica (AA).

Es preciso indicar, que durante el proceso de intervencién con la AA
se utilizo instrumentos de evaluacion como: portafolios de asignatura,
lista de cotejos para guias de lectura, guias de ejercitacion de

escritura y rubricas de evaluacién para ensayos académicos, estos
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4.6.2.

instrumentos permitieron evaluar conocimientos previos.

Mencion aparte, es la identificacion de conocimientos previos
determinados en clase a través de actividades que consistian en
brindar consignas generales a toda la clase solicitando por escrito en
el cuaderno de apuntes, la conceptualizacion de un tema disciplinar
especifico de Geologia (en relacion al silabo), inmediatamente
después, se reescribia estos conceptos (no de toda la clase, pero de
una muestra significativa) en la pizarra, identificando cada una de las
escrituras por el apellido del estudiante o autor (citar al autor). Luego
se socializa esta informacion con el resto de la clase, en fin, de que
puedan mostrar una postura critica y objetiva sobre el tema,

manifestando su afinidad o discrepancia sobre algin concepto.

Con esta actividad se establece consideraciones iniciales que
permitirin mas adelante exponer al estudiante a materiales mucho
mas relevantes que permitan modificar su estructura cognitiva previa
generando productos nuevos a traves de la escritura académica que

evidencia una estructura semantica elaborada vy critica.

Material de potencial significativo

El material significativo se deberda enmarcar bajo los lineamientos
tedricos de la AA aprovechando su versatilidad académica y su
influencia directa en el aprendizaje del nuevo conocimiento
considerando el valor epistémico de la escritura generada por el
estudiante empleando conceptos disciplinares de Geologia.

La pertinencia del material empleado debera ser relevante para lograr
la sinergia adecuada con el conocimiento previo del estudiante y que
permita generar nuevo conocimiento dentro de la estructura cognitiva
reciente; en tal sentido, es primordial que los materiales logren encajar
estos nuevos conocimientos dentro de la estructura cognitiva previa

del estudiante.

El material significativo de intervencion para cada sesion de

aprendizaje buscé la ejercitacion de dos procesos ligados
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4.6.3.

4.6.4.

intimamente, lectura y escritura, desde la disciplina geologica.

Estructura cognitiva reciente o nueva

Los resultados obtenidos de las pruebas en clase a través de escritura
y lectura evidencian una clara reestructuracion de los conocimientos
previos los cuales generan nuevos significados capaces de encajar
con otros nuevos conocimientos relevantes, estos procesos continuos
permitiran al estudiante alcanzar un aprendizaje significativo
disciplinar, teniendo en cuenta la AA como estructura medular de

enlace en los procesos descritos.

Desarrollo de la sesion de aprendizaje

Las sesiones de aprendizaje desarrollados para cada clase tuvieron
estratégicas didacticas diversas abordadas segun el tépico planificado
para esa sesion; sin embargo, los lineamientos generales fueron los
mismos, teniendo bajo premisas la AA como proceso empleando para
promover el aprendizaje significativo en el aula. Como desarrollo de

una sesién de clase tipica se tuvieron los siguientes lineamientos:

Iniciada la sesion de aprendizaje se realiza una revision rapida de los
temas conceptuales abordados en una sesion anterior a través de una
exposicion dialogada, a continuacion, se utilizan diversas estrategias
didacticas en fin de presentar el tema de clase, asi como el objetivo
de la misma, actividad que permite dar una primera mirada a la parte

disciplinar de Geologia.

A través de una lectura y una guia de lectura se identifican los
conocimientos previos sobre el (los) temas necesarios como encaje
para los temas nuevos, los cuales muchas veces ya fueron
evidenciados e identificados en la sesion anterior, salvo la primera
sesion de aprendizaje cuya estrategia didactica se guio con los

resultados de la prueba del pre test.

Luego se entregd material significativo previamente elaborado de

acuerdo al silabo consistente en guias de ejercitacion de lectura y

72



4.6.5.

escritura; estas actividades de ejercitacion plasmadas en las guias
fueron diversas y contemplaron situaciones individuales y grupales de
analisis y discusion sobre los contenidos de clase, se retroalimento
las actividades aclarando inferencias y dudas sobre contenidos
disciplinares acerca de procesos geologicos, se amplié el tema a
través del método expositivo con ayuda de recursos multimedia y de
manera preventiva antes de finalizar cada sesion se dejo tareas de
revision de los temas posteriores 0 consecutivos para “anclar’ esos

conocimientos previos en la siguiente clase.

Finalmente, para poder evaluar si hubo o no obtencion del
conocimiento (funcion epistémica), el proceso de intervencion
contemplé la escritura y reescritura de textos, a manera de ensayos

académicos.

Ya que este proceso implico una dedicacion de tiempo y esfuerzo por
parte de los estudiantes, en todo el trayecto se motivo y exhort6 al
grupo experimental para asumir un rol protagénico en su educacion,
solicitandoles muestren una condicion de estudiantes de nivel
universitario, comprometiéndolos con la adquisicion y transformacion

de su propio conocimiento en base a la lectura y escritura constantes.

Desarrollo de la primera y segunda sesion de aprendizaje

La programaciéon de la primera sesion de aprendizaje se encuentra
descrita en los anexos de la presente investigacion; en esta parte se

describe el desarrollo de la misma en el aula.
. Primera sesion de aprendizaje

. Duracion: 12 horas

o Unidad I: Geologia y Tiempo Geolégico

o Resultado de aprendizaje de la unidad: Al finalizar la unidad el
estudiante sera capaz de reconocer procesos geoldgicos
relacionados a la estructura interna de la Tierra y el tiempo
geoldgico.
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Instrumento de evaluaciéon: Prueba mixta

Observaciones: Esta unidad descrita en el silabo de la
asignatura de Geologia debe ser desarrollada en tres sesiones
de aprendizaje de cuatro horas cada una para un total de doce
horas. Se considera una evaluacion al término de la unidad a

través de una prueba mixta.
Desarrollo de la sesion de aprendizaje
Primera sesion de aprendizaje

Los resultados de la prueba del pre test evidenciaron serias
dificultades en relacion a los conocimientos previos adecuados
y relevantes que pudieran encajar con conocimientos nuevos.
En tal sentido, se planificaron dos actividades a desarrollarse en

la primera sesion de aprendizaje, las cuales se describen:
Primera Actividad (1)

Como parte del material de intervencion se le alcanzé al
estudiante la primera guia de ejercitacion (primera actividad 1)
con el titulo de la lectura: “Chile 27F 2010: La catastrofe de la
falta de planificacién”. En esta actividad se expuso al estudiante
al titulo de una lectura, a partir del cual (solo el titulo), debera
inferir el contexto y las razones que el autor utilizo para elaborar

este articulo cientifico.

Objetivo: A través de este articulo especializado escrito por Luis
Bresciani, se busco incidir en un tema de actualidad como los
desastres naturales, ejemplificado con el terremoto ocurrido en
Chile en al afio 2010 y todas las consecuencias economicas y

sociales que generd a su paso por ser de gran magnitud.

El estudiante reconocera que los procesos geoldgicos que
ocurren en el planeta no dejan de ser naturales y en tal sentido

deben de ser registrados como tales.

Consigna: El desarrollo de esta actividad debera realizarse en
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grupos organizados de estudiantes, promoviendo la
participacion activa mediante el didlogo y la discusion grupal.

Reactivos de la guia de ejercitacion:
1. Identifique el titulo de la lectura
2. A partir de esta premisa:

a) Enuncia las ideas que te sugiere el titulo de la lectura a
través de un parrafo de cinco o seis lineas como maximo.

Utiliza tu propio vocabulario.

b) En td opinién: ¢Qué caracteristicas, situaciones o
escenarios se viven al producirse una catastrofe? Comenta
tu idea a través de un parrafo de cinco o seis lineas como

méaximo. Utiliza tu propio vocabulario.
c) Luego comparta las conclusiones con toda la clase.

Estos reactivos consistentes en consignas permitieron identificar
las ideas y conceptos previos que tienen los estudiantes
respecto al tema de la clase, pero en relacion a inferencias

planteadas y deducidas desde el titulo de una lectura.

Los resultados fueron diversos, algunos alumnos asociaron
catastrofes como a una ola de calor con 27 grados Fahrenheit
de temperatura, algunos otros con asociaciones distintas, las
cuales fueron socializadas en grupos y luego compartidas con la

clase entera.

Primera Actividad (2)

En esta segunda parte de la primera actividad se expone al
estudiante a la lectura completa “Chile 27F 2010: La catastrofe
de la falta de planificaciéon”

Objetivo: El estudiante reconocera que los procesos geoldgicos
gue ocurren en el planeta no dejan de ser naturales y en tal

sentido deben de ser registrados como tales.
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Consigna: Realizar la lectura de manera individual luego discutir
en grupos las reflexiones del autor relacionadas con una postura

individual.
- Reactivos de la guia de ejercitacion:

A continuacién, se ofrece una reflexion sobre un tema de

actualidad enmarcado bajo la percepcién de Luis Bresciani.
* Guia de lectura:

1. Expligue ¢cudl ha sido la idea principal, la intencién
principal, el mensaje medular que el autor ha querido

dejarnos con su texto? Escribalo en tres lineas.

2. Mencione dos ideas complementarias 0 accesorias que

nos alcanza el autor para reforzar su idea principal.

3. Elabore un listado personal con las palabras cuyo
significado o concepto no alcanza a comprender.

* Discusion

En esta parte de la actividad se socializa con la clase el

desarrollo de las actividades grupales.

a) ¢Considera que los procesos geoldgicos que ocurren en el
planeta se ven influenciados por la actividad humana?

¢, Como?
b) ¢Considera que es importante la comprensién de los
procesos geoldgicos? ¢ Por qué?
* Ejercitacion
Espacio destinado a reestructurar y modificar conocimientos
previos a través de la escritura critica y reflexiva del estudiante

empleando argumentos solidos disciplinares evidenciando

elaboracion de nuevos conceptos.
C) Determine una definicion conceptual de Geologia.

d) ¢, Qué es catastrofe?
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e) Defina qué es terremoto.

La evaluacion de esta primera guia de ejercitacion nos alcanz6
importantes indicadores de acuerdo a nuestra variable
independiente de AA para su primera dimension lectura
disciplinar, como es en este caso el nivel de comprension lectora

gue alcanza el estudiante: literal, inferencial y criterial.

La lista de cotejo calific6 cada una de las respuestas a los
reactivos en base a una escala vigesimal con base en 20 puntos:
Realiza actividad 1 punto; Explica idea principal 4 puntos;
Elabora listado personal 3 puntos; Determina definiciones 3
puntos; Define catastrofe 2.5 puntos; Define terremoto 2.5

puntos.

Para esta primera actividad fue minimo el porcentaje de alumnos
gue lograron comprender el texto en un nivel criterial o
interpretativo: “El autor realiza una fuerte critica al gobierno
chileno por la falta de institucionalidad descentralizada para
garantizar el cumplimiento de normativas en construccién y la
improvisada ejecucion de planes de reconstruccion en ciudades
afectadas por el terremoto con consecuentes dafios econdmicos
y sociales”. Casi la totalidad de estudiantes comprendieron el
texto de una manera mas literal: “El 27 de febrero de 2010, Chile
sufrio las consecuencias de un fuerte terremoto, una catastrofe
qgue generé muchas pérdidas economicas” Entre el grupo de
comprension literal y el grupo de comprensién criterial se ubico
el grupo de comprension inferencial, aquellos que en
comentarios propios intentaron establecer algunas relaciones

entre la catastrofe en si y el accionar del gobierno.
Segunda Sesion de Aprendizaje

En la segunda sesion de aprendizaje se inici6 con la

retroalimentacion respecto a la primera sesion de clase.

Segunda Actividad (1)
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Parte I: Feed back (retroalimentacion) acerca de la primera

clase.

Como parte del material de intervencion se le alcanz6 al

estudiante la segunda guia de ejercitacion (segunda actividad 1).

Objetivo: Retroalimentar los contenidos de la primera sesion de
aprendizaje e identificar los conocimientos previos que serviran

de anclaje para los nuevos conocimientos.

El estudiante reconocera que los procesos geoldgicos que
ocurren en el planeta no dejan de ser naturales y en tal sentido

deben de ser registrados como tales.

Consigna: El desarrollo de esta actividad debera realizarse de
manera individual. De manera individual responda las siguientes

preguntas:
Reactivos de la guia de ejercitacion:

1. ¢Por qué seran importantes la lectura y escritura en el

curso de Geologia?

2. Cada ciencia o disciplina posee su propia terminologia.
¢.,Qué debes hacer en caso de encontrar en los textos

palabras que son desconocidos para tu vocabulario?

3. Los eventos geoldgicos: ¢Se ven influenciados por la
actividad humana? Si o no. Explique su respuesta.

Segunda Actividad (1)
Parte 1l: Reflexiones acerca del tema de clase de hoy

Objetivo: Identificar los conocimientos previos relevantes que
servirdn de subsunsores para los nuevos conocimientos de la

sesion de aprendizaje.

Consigna: De manera individual responda las siguientes

preguntas:

Reactivos de la guia de ejercitacion:
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1. ¢Por qué es importante revisar las resefas historicas

acerca de la Geologia?

2. Hemos repasado brevemente a diversos autores. Cita a
uno y describe de qué trata su teoria o cual es el aporte

gue realiz6 a la ciencia.
Segunda Actividad (2)

Objetivo: Exponer al estudiante a conocimientos nuevos a traves

de la ejercitacion de una Lectura: “El Catastrofismo de Cuvier”
Reactivos de la guia de ejercitacion:
a) Explique en qué consiste la teoria del Catastrofismo
b) Explique en qué consiste la teoria del Creacionismo
* Discusion

En esta parte de la actividad se socializa con la clase el
desarrollo de las actividades grupales.

a) ¢Considerarias que es posible encontrar acuerdos entra la
evolucion y la religion acerca del origen del universo y la

vida? ¢si o no? ¢por qué?

b) En caso de ser un creyente en Dios, al comprender las
teorias de la evolucién ¢ acaso disminuye tu fe? ¢por qué?

* Ejercitacion

Espacio destinado a reestructurar y modificar conocimientos

previos a través de la escritura critica y reflexiva del estudiante

empelando argumentos solidos disciplinares evidenciando

elaboracion de nuevos conceptos.

Consigna: Realice esta actividad de modo individual, escribiendo

a mano en una hoja adicional.

a) Lea acerca del Uniformismo luego elabore un resumen de

dos parrafos explicando en qué consistio esta teoria.

79



4.6.6.

b) Finalmente, en un solo péarrafo, explica tu opinion personal

acerca del Catastrofismo y Uniformismo.

La evaluacion de esta segunda guia de ejercitacion nos alcanzo
importantes indicadores de acuerdo a nuestra variable
independiente de AA para su primera dimension lectura
disciplinar, como es en este caso el nivel de comprension lectora

gue alcanza el estudiante: literal, inferencial y criterial.

En lo sucesivo de la intervencion, las demas guias de
ejercitacion de lectura y escritura y sus reactivos también fueron
calificadas a través de listas de cotejo con un puntaje vigesimal

en base 20. (Ver anexos: collages fotograficos 4, 5, 6 y 9).

Lineamientos de la intervencidn en base a escritura académica.

Para Paula Carlino y otros promotores del proceso de alfabetizacién
académica, la manera mas indicada de demostrar cultura discursiva
en una disciplina por parte de los alumnos es a través de la produccion
textual propia. Este aspecto es importante mencionarlo, pues,
podriamos sefialar que un buen ensayo académico es el producto
final de un proceso exitoso de intervencion de AA. Para escribir,
previamente tienes que leer y al escribir hay un doble esfuerzo
cognitivo: pensar y textualizar. Ademas, se tiene cuidado de no exaltar

errores de inferencia ni errores ortograficos y gramaticales.

La segunda dimensién de nuestra variable dependiente alfabetizacion
académica, consiste en la escritura académica y su indicador es el
nivel de produccion textual: en inicio, en proceso y satisfactorio. Para
guiar este proceso tomamos en cuenta el modelo de escritura de
Flower y Hayes citado en nuestro marco teorico, el cual sugiere cuatro
pasos para escribir: planificacion, redaccion, revision y reescritura.
Para la calificacién de esta produccion textual utilizamos una rabrica
de evaluacion de trabajos escritos sefialado entre los instrumentos de

recoleccion de informacion utilizados en la etapa de intervencion.

Para calificar los ensayos referidos a temas como: La datacion relativa
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y la datacién absoluta para la edad del planeta Tierra, se valoré
principalmente las ideas y organizacion del contenido, la
argumentacion, la fluidez de las oraciones y coherencia textual, el
peso académico con citas y referencias bibliograficas, ademas del
correcto uso del lenguaje. Si bien un buen escrito para serlo
principalmente debe respetar convenciones y reglas de uso del
lenguaje, lograr un producto en ese sentido no ha sido el objetivo
principal en esta intervencion para la presente investigacion. Nuestro
objetivo mas all4 de la correccion ortogréfica y gramatical ha sido
influir en el aprendizaje significativo de los estudiantes acerca de los
contenidos de la 1lra unidad del curso de Geologia, consistente en

temas de procesos geologicos.

Es importante sefialar que durante este proceso hubo diversas
manifestaciones, al inicio la mayoria de alumnos fueron reacios a la
tarea de escribir, entregaron textos copiados y pegados del internet,
algunos apenas intentaron un parafraseo tenue, no hicieron citas e
inclusive se entregaron ensayos idénticos con los mismos errores
sintacticos, ortogréaficos y gramaticales, lo cual constituy6 un flagrante
plagio entre compafieros de aula. Sin embargo, también hubo

ensayos de quienes intentaron esforzarse en el contenido.

Todos estos aspectos se abordaron en clase y a los alumnos se les
otorgd la posibilidad de mejorar sus ensayos con la reescritura,
logrando por fin ensayos satisfactorios dignos de estudiantes de nivel
universitario. Un aspecto detonante para involucrarlos en el
compromiso de escribir sin plagiar fue el feed back personalizado y
los consejos de redaccion vertidos en sus ensayos durante la revision.

(Ver anexos: collages fotograficos 7, 8y 9)

4.7. Técnicas de andlisis de datos

Para el anadlisis de los datos utilizaremos la estadistica descriptiva e
inferencial. Utilizaremos estadigrafos sugeridos por los expertos. Los datos

obtenidos en la investigacion se someteran a la prueba de Kolmogorov —
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Smirnov con la correccion Lilliefors con la finalidad de determinar si existe una
distribucion normal de las muestras (Prueba de normalidad). Para determinar
la influencia de la variable independiente en la dependiente utilizaremos la
prueba de suma de rangos de Wilcoxon, con el procesamiento del programa
estadistico informatico SPSS 23. De otro lado también utilizamos la prueba de
Mann-Whitney y la prueba de Friedman para el andlisis estadistico de datos

no relacionados.
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Capitulo V:
Resultados

5.1. Resultados y analisis

La determinacion de la prueba estadistica adecuada a emplearse en la
contrastacion de las hipotesis en la presente investigacion, implica la
obligatoriedad inicial de comprobar si las muestras siguen una distribucion
normal aun cuando se presume una normalidad de estas. Pedrosa, Juarros-

Basterretxea, Robles, Basteiro y Garcia-Cueto (2015) afirman que:

“En este sentido, como se ha dicho, esta comprobacion se entiende como un
paso previo al tratamiento de los datos que, en la mayoria de ocasiones, no
llega a realizarse ya sea bien al presuponer una robustez a las pruebas que
se utilizan, que no siempre poseen, 0 bien por desconocimiento o desidia del
propio investigador. Por el contrario, en aquellas situaciones en donde se
comprueba la normalidad de la distribucion, es comun el empleo de pruebas

de bondad de ajuste de uso generalizado que se encuentran”. (p. 246)

La determinacion de la normalidad de la muestra influye directamente en la
eleccion de la prueba para el andlisis estadistico, aun cuando se presume una
normalidad habitual de las muestras estas no podrian seguir esta distribucién,
lo que llevaria al empleo de una prueba no adecuada incrementado los errores
en la contrastacion de la hipotesis nula llevando a rechazarla aun cuando esta

sea verdadera.

Los datos obtenidos en la investigacibn se sometieron a la prueba de
Kolmogorov — Smirnov con la correccion Lilliefors, con la finalidad de
determinar si existe una distribucién normal de las muestras, lo cual determiné

el empleo de una prueba paramétrica o una prueba no parameétrica.

5.1.1. Prueba de Normalidad

Los métodos estadisticos de contrastacion de hipétesis se clasifican
en parameétricos y no paramétricos, los métodos paramétricos exigen

gue sus poblaciones sigan una distribucion normal, de no ser asi se
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5.1.2.

pueden aplicar métodos no paramétricos alternativos.

Prueba de normalidad del grupo experimental

Se sometid a prueba las variables en estudio representados por las
notas del pre y post Test de Cloze y las notas de la pre y post Prueba
de desarrollo correspondientes al grupo de intervenciébn o
experimental con la finalidad de determinar si las poblaciones de las
notas siguen una distribucion normal, aplicandose la prueba no
paramétrica de Kolmogorov — Smirnov con la correccion Lilliefors al

5% de nivel de significancia (a) considerando las siguientes hipétesis:

Ho: Las notas del pre y post Test de Cloze y las notas de la pre y post

Prueba de desarrollo siguen una distribucién normal.

Hi: Las notas del pre y post Test de Cloze y las notas de la pre y post

Prueba de desarrollo no siguen una distribucion normal.

Tabla 9
Prueba no paramétrica de Kolmogorov — Smirnov — grupo

experimental

Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov?

Pre test de Cloze 0,142 56 0,007
Pre test de la prueba de desarrollo 0,363 56 0,000
Post test de Cloze 0,148 56 0,004
Post test de la prueba de desarrollo 0,142 56 0,006

Fuente: Elaboracion propia
a. Correccion de significacion de Lilliefors

En relacién a los datos obtenidos, se rechaza Ho (Sig < 0,05) por tanto
las poblaciones de notas del pre y post Test de Cloze y las notas de

la pre y post Prueba de desarrollo, no siguen una distribucion normal.
o Andlisis de la Tabla 9

Tal como se muestra en la tabla 9, la prueba de normalidad de
Kolmogorov — Smirnov con correccion de significacion de Lilliefors

realizada a los datos representados por las notas de los alumnos
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luego de la aplicacion del Test de Cloze y la Prueba de desarrollo
durante el pre y post test, muestran valores por debajo del nivel de
significancia (a) al 5%, como se muestra en la tabla 1 los valores de:
el pre Test de Cloze de 0,007, el pre test de la Prueba de desarrollo
0,000, el post Test de Cloze 0,004 y el post test de la Prueba de
desarrollo 0,006.

Estos valores que se muestran por debajo del valor de significancia
de 0,05 demuestran y corroboran que los datos no siguen una
distribucién normal, la falta de distribucion normal de los datos
analizados sugiere el posterior andlisis de los resultados de la
investigacion con un tratamiento estadistico no paramétrico de las

muestras.
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Figura 1: Graficos de histogramas de la variable del pre y post Test de Cloze del
grupo experimental.

Fuente: Elaboracién propia

. Andlisis de la figura 1

Tal como se observa en la figura 1, los graficos de histograma de las
notas del pre Test de Cloze y el post Test de Cloze del grupo
experimental muestran un sesgo hacia la derecha en el primer caso y
hacia la izquierda en el segundo, dando un indicador de no
normalidad. Estos resultados son compatibles con el del contraste de

Kolmogorov-Smirnov en R.

85



5.1.3.
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Figura 2: Gréficos de histograma de la variable del pre y post Prueba de desarrollo
del grupo experimental.

Fuente: Elaboracién propia

. Andlisis de la figura 2

Tal como se observa en la figura 2, los graficos de histograma de las
notas del pre test de la Prueba de desarrollo y el post de la Prueba de
desarrollo muestran un sesgo hacia la derecha en el primer caso y
hacia la izquierda en el segundo, dando un indicador de no
normalidad. Estos resultados son compatibles con el del contraste de

Kolmogorov-Smirnov en R.

Prueba de normalidad del grupo control

Se sometié a prueba las variables en estudio representados por las
notas del pre y post Test de Cloze y las notas del pre y post Prueba
de desarrollo correspondientes al grupo control con la finalidad de
determinar si las poblaciones de las notas siguen una distribucion
normal, aplicandose la prueba no paramétrica de Kolmogorov —
Smirnov con la correccion Lilliefors al 5% de nivel de significancia (a)

considerando las siguientes hipétesis:

Ho: Las notas de pre y post Test de Cloze y las notas del pre y post

test de la Prueba de desarrollo siguen una distribucion normal.

Ha: Las notas de notas de pre y post Test de Cloze y las notas del pre

y post test de la Prueba de desarrollo no siguen una distribucion
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normal.

Tabla 10
Prueba no paramétrica de Kolmogorov — Smirnov — grupo control

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Pre Test de Cloze 0,117 88 0,005
Pre test Prueba de Desarrollo 0,234 88 0,000
Post Test de Cloze 0,103 88 0,023
Post test Prueba de Desarrollo 0,204 88 0,000

Fuente: Elaboracién propia
a. Correccion de significacion de Lilliefors

En relacion a los datos obtenidos, se rechaza Ho (Sig < 0,05) por tanto
las poblaciones de notas de pre y post Test de Cloze y las notas del
pre y post test de la Prueba de desarrollo, no siguen una distribucién

normal.
. Analisis de la Tabla 10

Tal como se muestra en la tabla 10, la prueba de normalidad de
Kolmogorov — Smirnov con correccion de significaciéon de Lilliefors
realizada a las variables del Test de Cloze y la Prueba de desarrollo
durante el pre y post test, muestran valores por debajo del nivel de
significancia (a) al 5%, como se muestra en la tabla 2 los valores del
pre Test de Cloze de 0,005; el pre test de la Prueba de desarrollo
0,000; el post Test de Cloze 0,023 y el post test de la Prueba de
desarrollo 0,000.
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Figura 3: Graficos de histogramas de la variable del pre y post Test de Cloze del
grupo control.

Fuente: Elaboracion propia

Estos valores que se muestran por debajo del valor de significancia
de 0,005 demuestran y corroboran que los datos no siguen una
distribucién normal, la falta de distribucion normal de los datos
analizados sugiere el posterior andlisis de los resultados de la
investigacion con un tratamiento estadistico no paramétrico de las

muestras.

. Andlisis de la figura 3

Tal como se observa en la figura 3, los graficos de histograma de las
notas del pre Test de Cloze y el post Test de Cloze del grupo control
muestran un sesgo hacia la derecha en el primer caso y hacia la
izquierda en el segundo, dando un indicador de no normalidad. Estos
resultados son compatibles con el del contraste de Kolmogorov-

Smirnov en R
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5.1.4.
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Figura 4: Gréficos histograma de la variable pre y post Prueba de desarrollo del
grupo control.

Fuente: Elaboracién propia

. Andlisis de la figura 4

Tal como se observa en la figura 4, los graficos de histograma de las
notas de la pre Prueba de desarrollo y la post Prueba de desarrollo
del grupo control muestran un sesgo hacia la derecha, dando un
indicador de no normalidad. Estos resultados son compatibles con el

del contraste de Kolmogorov-Smirnov en R.

Determinacion del método o prueba estadistica

Las pruebas de comprobacion de normalidad para las notas de pre
Test de Cloze y Prueba de desarrollo tanto del grupo experimental y

del grupo control demuestran que no siguen una distribucion normal.

Teniendo en cuenta estos resultados arrojados por la prueba de
Kolmogorov-Smirnov con la correccion Lilliefors, se determina
emplear una prueba no paramétrica para el analisis estadistico de los

datos de la investigacion.

La relacion de los datos pareados de la investigacion y la no existencia
de distribucion normal de las muestras determinan la eleccion de la
prueba del rango con signo de Wilcoxon para un experimento pareado

gue se ajusta a las condiciones estadisticas de las variables.
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Mendenhall, Beaver y Beaver (2010) al respecto sefialan:

¢,Cuando se puede usar la prueba de la suma de rango de Wilcoxon
en preferencia a la prueba t no pareada de dos muestras? La prueba
t de dos muestras funciona bien si los datos estan normalmente
distribuidos con varianzas iguales. Si hay duda respecto a estas
suposiciones, puede usarse una grafica de probabilidad normal para
evaluar el grado de no normalidad y se puede usar una prueba F de
dos muestras de varianzas muestrales para verificar la igualdad de
varianzas. Si estos procedimientos indican ya sea no normalidad o
desigualdad de varianza, entonces es apropiada la prueba de la suma

de rango de Wilcoxon. (p. 637)

5.1.5. Estadistica Descriptiva del grupo experimental

Tabla 11
Estadisticos descriptivos del pre y post Test de Cloze del grupo

experimental

N Minimo Maximo Media DeS\{|aC|on
estandar
Pre Test de Cloze 56 0 14 4,48 3,693
Post Test de Cloze 56 3 16 10,23 2,985

Fuente: Elaboracion propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de las notas del pre y

post Test de Cloze
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T T
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Comparativo de medias de pre y post de Cloze - Grupo
Experimental

Figura 5: Gréficos de barras del comparativo de medias de pre y post Test de Cloze
del grupo experimental.

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 6: Graficos de histogramas del pre y post Test de Cloze del grupo
experimental

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 12
Estadisticos descriptivos de la condicién de pre Test de Cloze del

grupo experimental

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobados 53 94,64 94,64
Valido Aprobados 3 5,36 100,00

Total 56 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

o desaprobado de las notas del pre Test de Cloze del grupo experimental.
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Tabla 13
Estadisticos descriptivos de la condicion de post Test de Cloze del

grupo experimental

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobados 26 46,43 46,43
Valido  Aprobados 30 53,57 100,00

Total 56 100,00
Fuente: Elaboracion propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

o desaprobado de las notas del post Test de Cloze.

Frecuencia
Frecuencia
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Desaprobados

Condicion Pre de Test de Cloze - Grupo Experimental Condicién Post de Test de Cloze - Grupo Experimental

Figura 7: Gréficos de barras de la condicion de aprobado o desaprobado de las
notas del pre y post Test de Cloze del grupo experimental

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 14
Estadisticos descriptivos del pre y post test de la Prueba de desarrollo

del grupo experimental

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Minimo Maximo Media estandar
Pre Prueba de Desarrollo 56 0 4 0,91 1,210
Post Prueba de Desarrollo 56 3 19 10,66 3,844

Fuente: Elaboracién propia
Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de las notas del pre y post
test de la Prueba de desarrollo
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Figura 8: Graficos de barras del comparativo de medias de pre y post de la Prueba

de desarrollo del grupo experimental

Fuente: Elaboracion propia

40 104
Media = 81
D:s\‘falam‘én estandar =121 Wedia = 1066
= i Desviacidn estandar = 3,844
3| e
o iak
30
]
2 .g -
= H —
3 o
o 20 3 E
2 I
e 2
w
Aalal
@
109
i N\g
N B
o T T T T T T T T T
-1 0 1 2 3 4 10 15 20

Pre Prueba de Desarrollo - Grupo Experimental

Post Prueba de Desarrollo - Grupo Experimental

Figura 9:.Gréficos histogramas del pre y post de la Prueba de desarrollo del grupo

experimental

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 15
Estadisticos descriptivos de la condicion de pre test de la Prueba de

desarrollo del grupo experimental

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 56 100,00 100,00
Vélido  Aprobado 0 0,00 100,00

Total 56 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

0 desaprobado de las notas del pre test de la Prueba de desarrollo.

Tabla 16
Estadisticos descriptivos de la condicién de post test de la Prueba de

desarrollo del grupo experimental

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 22 39,29 39,29
Valido  Aprobado 34 60,71 100,00

Total 56 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

o desaprobado de las notas del pre test de la Prueba de desarrollo.

Frecuencia
Frecuencia

Desaprobados

Condicién Pre de Prueba de Desarrollo - Grupo Experimental

Desaprobados Aprobados

Condicién Post de Prueba de Desarrollo - Grupo Experimental

Figura 10: Graficos de barras de las condiciones de aprobados o desaprobados de
las notas del pre y post test de la Prueba de desarrollo del grupo experimental

Fuente: Elaboracion propia

94



5.1.6.

Estadistica Descriptiva del grupo control

Tabla 17
Estadisticos descriptivos del pre y post Test de Cloze del grupo control

Estadisticos descriptivos

N Minimo  Maximo Media DeS\{|aC|on
estandar
Pre Test de Cloze 88 0 11 5,03 2,671
Post :
Test de Cloze 8 1 ,55 ,630

Fuente: Elaboracion propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de las notas del pre y post

Test de Cloze

Valores

T T
Pre Test de Cloze Post Test de Cloze

Comparativo de medias de pre y post Test de Cloze -
Grupo Control

Figura 11: Gréficos de barras del comparativo de medias de pre y post Test de

Cloze del grupo control.

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 12:.Gréficos histogramas del pre y post Test de Cloze del grupo control

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 18
Estadisticos descriptivos de la condicidén de pre Test de Cloze del

grupo control

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 87 98,96 98,96
Vaélido Aprobado 1 1,14 100,00

Total 88 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado
0 desaprobado de las notas del pre Test de Cloze.

Tabla 19
Estadisticos descriptivos de la condicién de post Test de Cloze del

grupo control

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 83 94,32 94,32
Valido  Aprobado 5 5,68 100,00

Total 88 100,00
Fuente: Elaboracién propia
Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condiciéon de aprobado

0 desaprobado de las notas del post Test de Cloze.
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Aroebs Desaprobades Aprobados

Condicion Pre de Test de Cloze - Grupo Control Condicion Post de Test de Cloze - Grupo Control

Desaprobados

Figura 13: Gréficos de barras de las condiciones de aprobados o desaprobados de
las notas del pre y post Test de Cloze del grupo control
Fuente: Elaboracién propia

Tabla 20
Estadisticos descriptivos del pre y post test de la Prueba de desarrollo

del grupo control

Estadisticos descriptivos

Desviacion
N Minimo Maximo  Media estandar
Pre Prueba de Desarrollo 88 0 3 0,97 0,850
Post Prueba de Desarrollo 88 0 5 1,47 1,339

Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de las notas del pre y post

test de la Prueba de desarrollo
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05
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Pre Prugha de Desarrollo

Comaprativo de medias de pre y post Prueba de

T
Post Prueba de Desarrollo

Desarrollo - Grupo Control

Figura 14: Graficos de barras del comparativo de medias de pre y post Prueba de

desarrollo del grupo control.

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 15: Grafico de histogramas del pre y post de la Prueba de desarrollo del

grupo control

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 21
Estadisticos descriptivos de la condicion de pre test de la Prueba de

desarrollo del grupo control

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 88 100,00 100,00
Valido  Aprobado 0 0,00 100,00

Total 88 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

0 desaprobado de las notas del pre test de la Prueba de desarrollo.

Tabla 22
Estadisticos descriptivos de la condicion de post test de la Prueba de

desarrollo del grupo control.

. . Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
acumulado
Desaprobado 88 100,00 100,00
Vélido  Aprobado 0 0,00 100,00

Total 88 100,00
Fuente: Elaboracién propia

Tabla que muestra las estadisticas descriptivas de la condicion de aprobado

o desaprobado de las notas del post test de la Prueba de desarrollo.

Condicion de Post Desarrollo

1004
100

Frecuencia
Frecuencia

Desaprobados

Condicién Post de Prueba de Desarrollo - Grupo Control Desaprobados

Condicion Pre de Prueba de Desarrollo - Grupo Control

Figura 16: Gréficos de barras condiciones de aprobados o desaprobados de las
notas del pre y post de la Prueba de desarrollo del grupo control
Fuente: Elaboracion propia
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5.2. Pruebade las hipotesis de la investigacién

5.2.1.

Prueba de la hipo6tesis general
En la hipotesis general se sostiene lo siguiente:

“La alfabetizacion académica influye en el aprendizaje significativo de
los procesos geoldgicos en los estudiantes de la asignatura de
Geologia de la carrera profesional de Ingenieria de la Universidad

Continental sede Huancayo”

Esta hipétesis busca determinar la influencia del proceso denominado
alfabetizacibn académica en el aprendizaje significativo de los
procesos geoldgicos en los estudiantes de la asignatura de Geologia.

Para probar la hipétesis general, se aplicé la prueba no paramétrica
de la suma de rangos de Wilcoxon, debido a que las poblaciones no
siguen distribucion normal, esta prueba permite comprobar si hay
diferencias entre las distribuciones de dos poblaciones a partir de dos
muestras dependientes o relacionadas; donde cada elemento de una
muestra esta emparejado con un elemento de la otra. Siendo cada
elemento de la muestra su propio control. Este contraste es el mas
apropiado para el disefio planteado en la presente investigacion
debiéndose determinar si la alfabetizacion académica aplicada como
un proceso en el grupo experimental influyé en el aprendizaje
significativo de los alumnos participantes de la asignatura de

Geologia.

Es preciso indicar que debido a que las muestras son apareadas, es
decir, que existe una relacién dependiente de las mismas, sélo se
consideré las notas obtenidas por los estudiantes que participaron
completamente del proceso de intervencion medidos desde el pre
test, la intervencion en si mismay el post test, habiéndose descartado
para el tema de andlisis aquellos estudiantes que participaron del pre

test y no del proceso de intervencion.
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Del mismo modo, es necesario determinar la existencia de alguna
influencia significativa en el grupo control, donde no hubo intervencién
alguna y que para el analisis estadistico se emplearon las notas
obtenidas por los estudiantes del grupo control evaluados con el Test
de Cloze y la Prueba de desarrollo, las evaluaciones se aplicaron
antes de la intervencion (pre test) y posterior a la intervencion (post
test)

Se muestran los resultados del analisis estadistico tanto para el grupo

experimental como para el grupo control.
> Andlisis estadistico para el grupo experimental
o Test de Cloze

Ho: Las notas del pre y post Test de Cloze no muestran diferencia
significativa.
Hi: Las notas del pre y post Test de Cloze muestran diferencia
significativa.
Se contrast6 las siguientes hipotesis para el grupo experimental a un

nivel de significancia (a) de 0,05:

Tabla 23
Prueba de Wilcoxon para el post y pre Test de Cloze

Estadisticos de prueba?
POST TEST CLOZE - PRE TEST CLOZE

Z -6,403°
Sig. asintética (bilateral) 0,000
Fuente: Elaboracién propia
a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

Se rechaza la hipétesis nula Ho (sig < 0,05) por lo que se contrasta
gué si existe diferencia significativa entre las notas del pre y post Test

de Cloze
o Analisis de resultados de la tabla 23

La prueba de Wilcoxon aplicadas para el post y pre test del grupo
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experimental indican que el valor de la probabilidad del
estadistico es menor que el valor de significancia lo cual rechaza
la hipétesis nula que niega la influencia de la alfabetizacion
académica en el aprendizaje significativo, sefialando que “Las
notas del pre y post Test de Cloze no muestran diferencia
significativa”.

En conclusién, habiéndose determinado que existe influencia
significativa entre las notas del pre y post Test de Cloze del
grupo experimental evidenciado por los resultados mostrados
por la prueba de Wilcoxon, se valida plenamente la hipétesis

general.
. Prueba de desarrollo

Ho: Las notas del pre y post de la Prueba de desarrollo no

muestran diferencia significativa.

Hi: Las notas del pre y post de la Prueba de desarrollo muestran

diferencia significativa.

Se contrasto las siguientes hipoétesis para el grupo experimental

a un nivel de significancia (a) de 0,05:

Tabla 24

Prueba de Wilcoxon para el post y pre Prueba de desarrollo

Estadisticos de prueba?

Post Test de Desarrollo - Pre Test de Desarrollo

z 6,458

Sig. asintética 0,000

(bilateral)

Fuente: Elaboracién propia

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo

b. Se basa en rangos negativos.
Se rechaza la hipotesis nula Ho (sig < 0,05) por lo que se
contrasta qué si existe diferencia significativa entre las notas del

pre y post de la Prueba de desarrollo.
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. Analisis de resultados de la tabla 24

La prueba de Wilcoxon aplicadas para el post y pre test del grupo
experimental indican que el valor de la probabilidad del
estadistico es menor que el valor de significancia lo cual rechaza
la hipotesis nula que niega la influencia de la alfabetizaciéon
académica en el aprendizaje significativo, sefialando que: “Las
notas del pre y post de la Prueba de desarrollo no muestran

diferencia significativa”.

En conclusién, habiéndose determinado que existe influencia
significativa entre las notas del pre y post test de la Prueba de
desarrollo del grupo experimental evidenciado por los resultados
mostrados por la prueba de Wilcoxon, se valida plenamente la
hipbtesis general.

» Analisis estadisticos para el grupo control

. Test de Cloze

Ho: Las notas del pre y post Test de Cloze no muestran

diferencia significativa.

Hi: Las notas del pre y post Test de Cloze muestran diferencia

significativa.

Se contrast6 las siguientes hipétesis para el grupo control a un

nivel de significancia (a) de 0,05:

Tabla 25
Prueba de Wilcoxon para el post y pre Test de Cloze

Estadisticos de prueba?
POST TEST CLOZE - PRE TEST CLOZE

Z -5.175b
Sig. asintética (bilateral) 0,000
Fuente: Elaboracién propia
a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

Se rechaza la hipétesis nula Ho (sig < 0,05) por lo que se contrasta
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gue si existe diferencia significativa entre las notas del pre y post del
Test de Cloze para el grupo control.

o Andlisis de resultados de la tabla 25

La prueba de Wilcoxon aplicadas para el post y pre test del grupo
control indican que el valor de la probabilidad del estadistico es
menor que el valor de significancia lo cual rechaza la hipoétesis
nula sefialando que: “Las notas del pre y post Test de Cloze no

muestran diferencia significativa”.

En conclusion, se determina qué si existe diferencia significativa
entre las notas del pre y post del Test de Cloze para el grupo
control evidenciado por los resultados mostrados por la prueba

de Wilcoxon.
° Prueba de Desarrollo

Ho: Las notas del pre y post de la Prueba de desarrollo no

muestran diferencia significativa.

Hi: Las notas del pre y post de la Prueba de desarrollo muestran

diferencia significativa.
Se contrastd las siguientes hipotesis para el grupo control a un

nivel de significancia (a) de 0,05:

Tabla 26
Prueba de Wilcoxon para el post y pre Prueba de desarrollo

Estadisticos de prueba?
Post Test de Desarrollo - Pre Test de Desarrollo

Z b
Sig. asintotica gggg
(bilateral) '

Fuente: Elaboracién propia
a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo
b. Se basa en rangos negativos.

Se rechaza la hipétesis nula Ho (sig < 0,05) por lo que se contrasta
gué si existe diferencia significativa entre las notas del pre y post de

la Prueba de desarrollo
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5.2.2.

. Analisis de resultados de la tabla 26

La prueba de Wilcoxon aplicadas para el post y pre test del grupo
control indican que el valor de la probabilidad del estadistico es
menor que el valor de significancia lo cual rechaza la hipétesis
nula, sefialando que: “Las notas del pre y post de la Prueba de

desarrollo no muestran diferencia significativa”.

En conclusidn, se determina que si existe influencia significativa
entre las notas del pre y post test de la Prueba de desarrollo del
grupo control evidenciado por los resultados mostrados por la

prueba de Wilcoxon.

Prueba de la hipotesis especifica 1
En la hipétesis especifica 1 se sostiene lo siguiente:

“‘No hay una diferencia significativa de resultados en la evaluacion
sobre procesos geoldgicos en el pre test entre los estudiantes que
participaran del proceso de alfabetizacion académica (grupo
experimental) y aquellos estudiantes que no participaron del proceso

(grupo control)”

En esta hipétesis se busca determinar que no existe diferencia
significativa entre los resultados de la evaluacion en el pre test entre
los estudiantes que participaron del proceso de alfabetizacién
académica del grupo experimental y aquellos estudiantes que no
participaron del proceso de alfabetizacion académica de los procesos

geoldgicos en los estudiantes de la asignatura de Geologia.

Para probar la hipotesis especifica 1, se aplicd la prueba no
paramétrica de la U de Mann — Whitney, debido a que las poblaciones
no siguen distribucion normal, ademas de que esta prueba permite
comprobar si hay diferencias entre las distribuciones de dos

poblaciones a partir de dos muestras independientes.

Este contraste es el mas apropiado para el disefio planteado en la

presente investigacion, debiéndose determinar que no existe
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diferencia significativa entre las notas del pre test del grupo
experimental y el pre test del grupo control.

Se muestran los resultados del analisis estadistico:
. Test de Cloze

Ho: No hay diferencia significativa entre las notas del pre Test

de Cloze entre el grupo control y el grupo experimental.

Hi: Existe diferencia significativa entre las notas del pre Test de

Cloze entre el grupo control y el grupo experimental.

Se contrasto las siguientes hipotesis a un nivel de significancia (a) de
0,05:

Tabla 27
Prueba de Mann — Whitney para el pre Test de Cloze (grupo control

y grupo experimental)

Estadisticos de prueba
PRE TEST CLOZE

U de Mann-Whitney 2146,000
W de Wilcoxon 3742,000
Z -1,309
Sig. asintética (bilateral) 0,191

Fuente: Elaboracién propia

Variable de agrupacién: GRUPO CONTROL — EXPERIMENTAL

No se rechaza la hipoétesis nula (sig > 0,05) por lo que se contrasta
gue no existe diferencia significativa entre los puntajes de la
evaluacion del pre Test de Cloze de los participantes al proceso de
intervenciéon (grupo experimental) y de los que no participaron en el

proceso de intervencién (grupo control)
o Analisis de resultados de la tabla 27

La prueba de la U de Mann — Whitney aplicadas para las notas
del pre Test de Cloze para los grupos experimental y de control
indican que el valor de la probabilidad del estadistico es mayor
gue el valor de significancia lo cual no rechaza la hipotesis nula,

sefialando que: “No hay diferencia significativa entre las notas
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del pre de Test de Cloze entre el grupo control y el grupo

experimental”.

En conclusion, se determina que no existe diferencia significativa
entre las notas del pre Test de Cloze del grupo experimental y la
del grupo control evidenciado por los resultados mostrados por

el estadistico de prueba.
Prueba de desarrollo

Ho: No hay diferencia significativa entre las notas del pre test de la

Prueba de desarrollo entre el grupo control y el grupo experimental.

H1: Existe diferencia significativa entre las notas del pre test de la

Prueba de desarrollo entre el grupo control y el grupo experimental.

Se contrasto las siguientes hipétesis a un nivel de significancia (a) de
0,05:

Tabla 28
Prueba de Mann — Whitney para el pre test de la Prueba de

desarrollo (grupo control y grupo experimental)

Estadisticos de prueba?
Pre Test de La Prueba de Desarrollo

U de Mann-Whitney 2221,000
W de Wilcoxon 3817,000
Z -1,065
Sig. asintética (bilateral) 0,287

Fuente: Elaboracion propia
a. Variable de agrupacion: GRUPO CONTROL - EXPERIMENTAL

No se rechaza la hipétesis nula (sig > 0,05) por lo que se contrasta
gue no existe diferencia significativa entre los puntajes de la
evaluacion del pre del test de la Prueba de desarrollo de los
participantes al proceso de intervencion (grupo experimental) y de los

gue no participaron en el proceso de intervencion (grupo control)
o Analisis de resultados de la tabla 28

La prueba de la U de Mann — Whitney aplicadas para las notas

del pre test de la Prueba de desarrollo para los grupos
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experimental y de control indican que el valor de la probabilidad
del estadistico es mayor que el valor de significancia lo cual no
rechaza la hipotesis nula, sefialando que: “No hay diferencia
significativa entre las notas del pre test de la Prueba de

desarrollo entre el grupo control y el grupo experimental”.

En conclusion, se determina que no existe diferencia significativa
entre las notas del pre test de la Prueba de desarrollo del grupo
experimental y la del grupo control evidenciado por los

resultados mostrados por la prueba de la U de Mann — Whitney.

Habiéndose determinado que no existe diferencia significativa
entre las notas del pre Test de Cloze y pre test de la Prueba de
desarrollo dentro del grupo experimental y el grupo control
evidenciado por los resultados mostrados por la prueba de
Wilcoxon, se valida plenamente la hipétesis especifica 1.

5.2.3. Pruebade la hipotesis especifica 2
En la hipotesis especifica 2 se sostiene lo siguiente:

“El proceso de alfabetizaciébn académica favorece el aprendizaje
significativo acerca de procesos geoldgicos en los estudiantes del

grupo experimental durante la etapa de intervencion.”

Esta hipotesis busca determinar que la alfabetizacion académica
favorecié el aprendizaje significativo de los estudiantes de la
asignatura de Geologia que participaron completamente del proceso

de intervencion.

Para probar la hipétesis especifica 2, se contrastd mediante la prueba
no paramétrica de Friedman, que permite contrastar si tres o0 mas

poblaciones con muestras apareadas tienen diferencias significativas.

Este contraste es el mas apropiado para el disefio planteado en la
presente investigacion debiéndose determinar si la alfabetizacion
académica aplicada como un proceso favorece el aprendizaje

significativo de los alumnos participantes de la asignatura de Geologia
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en el grupo experimental.

Es preciso indicar que debido a que las muestras son apareadas, es
decir que existe una relacion dependiente de las mismas, solo se
considerd las notas obtenidas por los estudiantes que participaron
completamente del proceso de intervencion medidos desde el pre
test, la intervencion en si mismay el post test, habiéndose descartado
para el tema de andlisis aquellos estudiantes que participaron del pre

test y no del proceso de intervencion.

Es preciso indicar, que para el analisis estadistico se emplearon las
notas obtenidas por los estudiantes del grupo experimental evaluados
con el Test de Cloze y la Prueba de desarrollo, las evaluaciones se
aplicaron del pre test a una prueba en intervencion y de la prueba en
intervencién al post test (pre test — prueba en intervencion y prueba

en intervencioén - post test)
Se muestran los resultados del analisis estadistico:
Test de Cloze

Ho: No existe diferencia significativa entre las notas del pre —
intervenciéon — post del Test de Cloze.

H1: Al menos una de las medias de los test es diferente.

Se contrasto las siguientes hipétesis a un nivel de significancia (a) de
0,05:

Tabla 29
Prueba de Friedman para el pre — prueba en intervencion — post del

Test de Cloze

Estadisticos de prueba?

N 56
Chi-cuadrado 67,861
Gl 2
Sig. Asintotica 0,000

Fuente: Elaboracién propia
a. Prueba de Friedman

Se rechaza la hipétesis nula Ho (valor sig = 0,00 < a = 0,05) por lo que
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se contrasta qué si existe diferencia significativa en los puntajes

medios de los tres Test de Cloze (pre — prueba en intervencion — post)
e Analisis de resultados de la tabla 29

Las pruebas de Friedman aplicadas para las notas del pre — prueba
en intervencion — post del Test de Cloze, indican que el valor de la
probabilidad del estadistico es menor que el valor de significancia lo
cual rechaza la hipotesis nula, sefialando que: “No existe diferencia
significativa entre las notas del pre — intervencion — post del Test de
Cloze.”, contrastando que si existe diferencia significativa en los
puntajes medios de los tres Test de Cloze (pre — prueba en

intervencidn — post)

En conclusion, se determina que si existe diferencia significativa entre
las notas del pre Test de Cloze — Cloze de intervencion y el post Test
de Cloze, evidenciado por los resultados mostrados por la prueba de

Friedman.

Se procedio a determinar la diferencia significativa entre pares, se
obtuvo los siguientes resultados:

Tabla 30
Prueba de Friedman para el pre — intervencion — post del Test de
Cloze
Estadisticos de prueba
Intervencion Test de Cloze - Post Test de Cloze -
Pre Test de Cloze Intervention Test de Cloze
Z

Sig. asintética 5,637 -1,558"

» 0,000 0,119

(bilateral)

Fuente: Elaboracién propia
a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo.
b. Se basa en rangos negativos.

Si existe diferencia significativa en los puntajes obtenidos entre el pre
y la intervencién en el Test de Cloze (Valor p=0.00 < Nivel de
significancia = a = 0,05). No existe diferencia significativa en los
puntajes obtenidos entre la intervencion y el post test en el Test de
Cloze (Valor p=0.119 > Nivel de significancia = a = 0,05)
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Por lo que se constatd que en los estudiantes del grupo experimental

si mejoré el aprendizaje significativo.

b)

Andlisis de resultados de la tabla 30

La prueba de Wilcoxon aplicadas para las notas del pre — prueba
en intervencion y prueba en intervencion - post del Test de Cloze

indican lo siguiente:

Que existe diferencia significativa entre las notas obtenidas entre
el pre Test de Cloze y el Test de Cloze en intervencién, lo que
demuestra que el proceso de alfabetizacion académica logro
influenciar en el aprendizaje significativo en el momento de
medicién es decir entre los resultados iniciales del pre test con

el Test de Cloze evaluada durante el proceso de intervencion.

Que no existe diferencia significativa entre las notas obtenidas
entre el Test de Cloze durante la intervencién y el post Test de
Cloze, lo que demuestra que el proceso de alfabetizacion
académica mantuvo su influencia en el aprendizaje significativo

durante el proceso de intervencion.

Prueba de desarrollo

Ho: No existe diferencia significativa entre las notas del pre —

intervenciéon — post de la Prueba de desarrollo.

H1: Al menos una de las medias de los test es diferente.

Se contrasto las siguientes hipétesis a un nivel de significancia (a) de

0,05:

Tabla 31

Prueba de Friedman para el pre — intervencion — post de la Prueba

de desarrollo

Estadisticos de prueba?

N 56
Chi-cuadrado 87,462
Gl 2
Sig. Asintotica 0,000
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Fuente: Elaboracion propia
a. Prueba de Friedman

Se rechaza la hipétesis nula Ho (sig < 0,05) por lo que se contrasta
gué si existe diferencia significativa entre los puntajes medios de los

tres test de la Prueba de desarrollo (pre — intervencion — post)
o Andlisis de resultados de la tabla 31

La prueba de Friedman aplicadas para las notas del pre — prueba
en intervencion — post de la Prueba de desarrollo indican que el
valor de la probabilidad del estadistico es menor que el valor de
significancia lo cual rechaza la hipotesis nula, sefialando que:
“‘No existe diferencia significativa entre las notas del pre —
intervencion — post de la Prueba de desarrollo.”, contrastando
gue si existe diferencia significativa en los puntajes medios de
los tres test de la Prueba de desarrollo (pre — prueba en

intervencién — post)

En conclusion, se determina que si existe diferencia significativa entre
las notas del pre test de la Prueba de desarrollo — Prueba de
desarrollo en intervencion y el post test de la Prueba de desarrollo,

evidenciado por los resultados mostrados por la prueba de Friedman.

Se procedié a determinar la diferencia significativa entre pares, se

obtuvo los siguientes resultados:

Tabla 32
Prueba de Friedman para el pre — prueba en intervencién — post de

la Prueba de desarrollo

Estadisticos de prueba?

Intervencion Prueba de Post Prueba de desarrollo -
desarrollo - Pre prueba de Intervencion Prueba de
desarrollo desarrollo
Z
Sig. asintética 6,519 -1,699°
| 0,000 0,089
(bilateral)

Fuente: Elaboracién propia

a. Prueba de Wilcoxon de los rangos con signo.
b. Se basa en rangos negativos.

c. Se basa en rangos positivos
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Si existe diferencia significativa en los puntajes obtenidos entre el pre
y la intervencion en la Prueba de desarrollo (Valor p=0,00 < Nivel de

significancia = a = 0,05)

No existe diferencia significativa en los puntajes obtenidos entre la
intervencién y el post test de la Prueba de desarrollo (Valor p=0,089

> Nivel de significancia = a = 0,05)

Por lo que se contrasté que en los estudiantes del grupo experimental

si mejoro el aprendizaje significativo.
. Analisis de resultados de la tabla 32

La prueba de Friedman aplicadas para las notas del pre — prueba
en intervencion y prueba en intervencion - post de la Prueba de

desarrollo indican lo siguiente:

a) Que existe diferencia significativa entre las notas obtenidas entre
el pre test de la Prueba de desarrollo y la Prueba de desarrollo
durante la intervencién, lo que demuestra que el proceso de
alfabetizacién académica logré influenciar positivamente en el
aprendizaje significativo en el momento de medicion, es decir,
entre los resultados iniciales del pre test de la Prueba de
desarrollo con la Prueba de desarrollo evaluada durante el

proceso de intervencion.

b) Que no existe diferencia significativa entre las notas obtenidas
entre la Prueba de desarrollo durante la intervencion y el post
test de la Prueba de desarrollo, lo que demuestra que el proceso
de alfabetizacion académica mantuvo su influencia positiva en el

aprendizaje significativo durante el proceso de intervencion.

Habiéndose determinado que existe diferencia significativa entre las
notas del pre Test de Cloze y el test de Cloze durante la intervencién
y de igual forma existe diferencia significativa entre las notas del pre
test de la Prueba de desarrollo y la Prueba de desarrollo durante la
intervencién, evidenciado por los resultados mostrados por la prueba

de Friedman y la prueba de Wilcoxon, lo cual demuestra que el
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proceso de alfabetizacion académica favorecié el aprendizaje
significativo acerca de los procesos geoldgicos.

Del mismo modo, habiéndose determinado que no existe diferencia
significativa entre las notas del Test de Cloze durante la intervencion
y el post Test de Cloze y de igual forma no existe diferencia
significativa entre las notas de la Prueba de desarrollo durante la
intervencion y el post test de la Prueba de desarrollo, evidenciado por
los resultados mostrados por la prueba de Friedman y la prueba de
Wilcoxon, lo cual demuestra que el proceso de alfabetizacién
académica favorecié el aprendizaje significativo acerca de los
procesos geoldgicos manteniendo su influencia durante el proceso de

intervencion.

En conclusidn, en relacion a los datos hallados y lo descrito se valida
completamente la hipotesis 2.

Prueba de la hipotesis especifica 3
En la hipotesis especifica 3 se sostiene lo siguiente:

“Hay una diferencia significativa de resultados en la evaluacién sobre
procesos geologicos en el post test entre los estudiantes que
participaron del proceso de alfabetizacion académica (grupo
experimental) y aquellos estudiantes que no participaran del proceso

(grupo control)”

Esta hipotesis busca determinar que existe diferencia significativa
entre los resultados de la evaluaciébn en el post test entre los
estudiantes que participaron del proceso de alfabetizacién académica
(grupo experimental) y aquellos estudiantes que no participaron
(grupo control) del proceso de alfabetizacion académica sobre temas

de procesos geoldgicos en la asignatura de Geologia.

Para probar la hipotesis especifica 3, se aplic6é la prueba no
paramétrica de la U de Mann — Whitney, debido a que las poblaciones

no siguen distribucion normal, ademas de que esta prueba permite
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comprobar si hay diferencias entre las distribuciones de dos
poblaciones a partir de dos muestras independientes.

Este contraste es el mas apropiado para el disefio planteado en la
presente investigacion, debiéndose determinado que existe diferencia
significativa entre las notas del post test del grupo experimental y el
grupo control, estos resultados permitirdn evidenciar que los
estudiantes participantes del proceso de alfabetizacion académica en
el grupo experimental muestran una diferencia en el aprendizaje
significativo respecto aquellos estudiantes del grupo control que no
participaron del proceso de alfabetizacion académica.

La diferencia significativa permitira determinar que si hubo influencia
en el aprendizaje significativo reciente o nuevo en los estudiantes
participantes de la asignatura de Geologia y que participaron del
proceso de alfabetizacion académica.

Es preciso indicar que debido a que las muestras son apareadas, es
decir, que existe una relacién dependiente de las mismas, solo se
considerd las notas obtenidas por los estudiantes que participaron
completamente del proceso de intervencién desde el pre test, la
intervencién en si misma y el post test, habiéndose descartado para
el tema de analisis aquellos estudiantes que participaron del pre test

y no del proceso de intervencion.
Se muestran los resultados del analisis estadistico:

Test de Cloze

Ho: No hay diferencia significativa entre las notas del post Test de

Cloze entre el grupo control y el grupo experimental.

H1: Existe diferencia significativa entre las notas del post Test de

Cloze entre el grupo control y el grupo experimental

Se contrasto las siguientes hipotesis a un nivel de significancia (a) de
0,05:
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Tabla 33
Prueba de Mann-Whitney para el post Test de Cloze (grupo control y

grupo experimental)

Estadisticos de prueba
PRE TEST CLOZE

U de Mann-Whitney 862,000
W de Wilcoxon 4778,000
Z -6,593
Sig. asintética (bilateral) 0,000

Fuente: Elaboracién propia
a. Variable de agrupacion: GRUPO

Se rechaza la hipétesis nula (sig < 0,05) por lo que se contrasta que
si existe diferencia significativa entre las notas de la evaluacion del
post Test de Cloze entre los participantes del proceso (grupo

experimental) y los que no participaron en el proceso (grupo control)
o Analisis de resultados de la tabla 33

La prueba de la U de Mann — Whitney aplicadas para las notas
del post Test de Cloze para los grupos experimental y de control
indican que el valor de la probabilidad del estadistico es menor
que el valor de significancia lo cual rechaza la hip6tesis nula,
sefialando que: “No hay diferencia significativa entre las notas
del post Test de Cloze entre el grupo control y el grupo

experimental”.

En conclusion, se determina que existe diferencia significativa
entre las notas del post Test de Cloze del grupo experimental y
la del grupo control evidenciado por los resultados mostrados por

la prueba de la U de Mann — Whitney.
Prueba de desarrollo

Ho: No hay diferencia significativa entre las notas de la post
Prueba de desarrollo entre el grupo control y el grupo

experimental.

H1: Existe diferencia significativa entre las notas de la post

Prueba de desarrollo entre el grupo control y el grupo
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experimental.

Se contrasté las siguientes hipétesis a un nivel de significancia
(a) de 0,05:

Tabla 34
Prueba de Mann-Whitney para el post test de la Prueba de

desarrollo (grupo control y grupo experimental)

Estadisticos de prueba
Post Test de La Prueba de Desarrollo

U de Mann-Whitney 45,000
W de Wilcoxon 3961,000
Z -9,991
Sig. asintética (bilateral) 0,000

Fuente: Elaboracion propia
a. Variable de agrupacion: GRUPO

Se rechaza la hipétesis nula (sig < 0,05) por lo que se contrasta que
si existe diferencia significativa entre las notas de la evaluacion de la
post Prueba de desarrollo entre los participantes del proceso (grupo

experimental) y los que no participaron en el proceso (grupo control)
e Analisis de resultados de la tabla 34

La prueba de la U de Mann — Whitney aplicadas para las notas del
post test de la Prueba de desarrollo para los grupos experimental y de
control indican que el valor de la probabilidad del estadistico es menor
gue el valor de significancia lo cual rechaza la hipotesis nula,
sefialando que: “No hay diferencia significativa entre las notas de la
post Prueba de desarrollo entre el grupo control y el grupo

experimental.”.

En conclusién, se determina que existe diferencia significativa entre
las notas de la post Prueba de desarrollo del grupo experimental y la
del grupo control evidenciado por los resultados mostrados por la

prueba de la U de Mann — Whitney.

Habiéndose determinado que existe diferencia significativa entre las

notas del post Test de Cloze del grupo experimental y el post Test de

117



Cloze del grupo control, del mismo modo que existe diferencia
significativa entre las notas del post test de la Prueba de desarrollo
del grupo experimental y el post test de la Prueba de desarrollo del
grupo control evidenciado por los resultados mostrados por la prueba

de la U de Mann — Whitney, se valida plenamente la hipotesis 3.

5.3. Discusioén de resultados

Discutir los resultados implica hablar sobre los descubrimentos centrales,
limitaciones, hallazgos especificos en el contexto, conclusiones, implicancias

y siguientes pasos en el estudio del planteamiento. (Sampieri, 2014)

Tomando en cuenta los resultados del pre y post Test de Cloze, asi como la
pre y post Prueba de desarrollo, vamos a describir el desempefio de los
alumnos del grupo experimental y el grupo control a partir de los indicadores
de comprension lectora y escritura académica. Es importante sefialar que
ambos grupos desarrollaron los contenidos de la primera unidad del curso de
Geologia (Semestre 2017-Il) correspondiente a procesos geoldgicos. La
diferencia es que el grupo experimental tuvo la intervencion de un proceso de

alfabetizacion académica.

El grupo experimental estd compuesto por 56 alumnos, entiéndase alumnos
que cumplieron con el record total de asistencia desde el inicio de la
intervencidon hasta el final de la misma; en tanto que el grupo control esta
conformado por 86 alumnos. Todos estudiantes de ingenieria civil, ambiental

y de minas.

De los 56 alumnos que conforman el grupo experimental, sélo 3 ( 5,4 %)
aprobaron el pre Test de Cloze (comprensién lectora) y desaprobaron 53 (94,6
%). El post Test de Cloze lo aprobaron 30 (53,6 %) y lo desaprobaron 26 (46,4
%). En el caso de la pre Prueba de desarrollo (escritura) no hubo aprobados
y desaprobaron los 56 (100%). La post Prueba de desarrollo la aprobaron 34
(60,7 %) y la desaprobaron 22 (39,3 %)

De los 88 alumnos que conforman el grupo control, sélo 1 (1,14 %) aprobd el
pre Test de Cloze (comprension lectora) y desaprobaron 87 (98,9 %). El post

Test de Cloze lo aprobaron 5 (5,6 %) y lo desaprobaron 83 (94,3 %). En el
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caso de la pre Prueba de desarrollo (escritura) no hubo aprobados y
desaprobaron los 88 (100 %). De la misma manera, la post Prueba de

desarrollo no tuvo aprobados y desaprobaron los 88 (100 %)

Estos resultados nos manifiestan que en el grupo experimental hubo un
incremento significativo de estudiantes que resolvieron con éxito los
intrumentos de evaluacion validados para medir la comprension lectora y la
escritura gracias a la alfabetizacién académica respecto a temas de procesos
geoldgicos considerados en el desarrollo de la primera unidad del curso de
Geologia 2017 — II; en tanto que los mismos resultados nos sefialan que en el
grupo control no hubo un incremento porcentual significativo ni moderado de
alumnos gue enfrentaron con éxito las herramentas de medicion como el Test

de Cloze y la Prueba de desarrollo.

De esta manera, se comprueba lo sefialado por Bricefio (2014) quien refiere
que la escritura constituye un componente basico en la formacion y
aprendizaje de los universitarios, les exige dedicacion y organizacién de su
tiempo laboral y académico para un mejor desempefio. Organizar su
produccion textual en etapas, desde la planificacion hasta la revision les ayuda

a enfrentar el proceso de escritura.

El grupo experimental fue intervenido con un proceso de alfabetizacion
académica a través del cual se exigi6 a los alumnos la lectura disciplinar y la
escritura académica constante mediante material educativo preparado para
incidir en la funcién epistémica de la escritura. Estos materiales vertidos
durante las sesiones de aprendizaje consistieron en lecturas, guias de lectura,
discusiones grupales, ejercitaciones, reflexiones, desarrollo de preguntas,

revision y retroalimentacion de la produccién textual. (Ver anexos)

En ese sentido, se refrenda lo sefalado por Salazar (2016) quien sefala la
necesidad de mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje tomando en
cuenta el conocimiento previo de los estudiantes. Efectivamente el
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura cognitiva, el
aprendizaje no es simplemente una asimilacion pasiva de la informacion literal

ya que el sujeto trasforma y estructura su propio aprendizaje.
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Vamos a ejemplificar las respuestas de los estudiantes para los indicadores

de comprension lectora y produccion textual, asi como del conocimiento

previo y el conocimiento nuevo o posterior; de esta forma nos acercamos a

multiples interpretaciones de lo complejo que es para un estudiante

enfrentarse a la cultura discursiva de las disciplinas universitarias, en este

caso la Geologia.

5.3.1.

Indicador I: Comprension Lectora

Tomemos como referencia el desarrollo de la primera actividad y la
lectura: “Chile 27F 2010: La catastrofe de la falta de planificacion”. Se
trata de un aticulo especializado sobre el terremoto que azot6 a Chile
el 27 de febrero de 2010 y como el gobierno ante la falta de
planificacion para enfrentar estas catastrofes naturales ocasioné un

desastre mayor de tipo social, politico y econémico.

El objetivo de esta primera actividad fue recoger los conocimientos
previos de los estudiantes sobre el tema de catastrofes naturales y su
relacion con los procesos geologicos; asi como evaluar su
comprensién lectora mediante la revision de la actividad con una lista

de cotejo.

La lista de cotejo consider6 puntuaciones importantes de la actividad
como la explicacion de la idea principal del articulo, las ideas
complementarias, la ubicacién de términos ajenos al vocabulario
personal, definiciones personales de catastrofe y terremoto, entre
otros. (Ver anexos)

Lo mas importante aqui consistia en explicar la idea principal del texto.
Sin embargo mas del 95 % de estudiantes del grupo experimental
consideraron una explicacion literal o basica sobre la idea principal

del texto:

“ — EI articulo nos explica que Chile sufri6 un fuerte terremoto

ocasionando muchos danos”.

“ — El texto sefala el duro golpe que sufrio Chile con un desastre de
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5.3.2.

magnitudes que pudo ser un terremoto o un maremoto”.

“ — El autor explica que Chile sufrié un desastre enorme que destruyo

algunas ciudades generando panico en la poblacién”

Respuestas como estas, llenas de aliteraciones y subjuntividades que
no cumplen con el objetivo de la actividad, demostraban que los
alumnos no estaban preparados para enfrentarse a textos elaborados
con la rigurosidad técnica y discursiva relacionada a la disciplina de
Geologia. Al iniciar el curso pudimos identificar un conocimento previo
muy béasico sobre el tema a estudiar, ademas de la escaza habilidad
de comprension lectora que en la mayoria de casos fue literal, en unas
cuantas inferencial y s6lo un par de casos a nivel critico o

interpretativo.

En ese sentido, coincidimos con Cervantes (2013) cuando admite que
existe una relacién significativa y directa entre el aprendizaje
significativo y las capacidades de comprension y pensamiento critico

comunicativo de textos narrativos.

Indicador Il: Produccién textual

Se encontraron diversos problemas en los estudiantes para organizar
parrafos con coherencia y cohesion acerca de definiciones, conceptos
y teorias. La escritura como proceso fisico y mental, requiere el doble
de esfuerzos cognitvos para plasmar en texto una idea acerca de algo.
Cuando no se tienen aprendidas las habilidades previas de lectura
comprensiva, resumen, textualizacion y revision, es dificil escribir
bien. Y estamos hablando del fondo méas no de la forma correcta de
escribir que incluye aspectos notables como la ortografia, el uso de

los signos de puntuacion, la sintaxis y la gramatica en general.

En ese sentido a lo largo de la produccién textual durante el proceso
de intervencion de la alfabetizaciébn académica se notaron graves
deficiencias y faltas de los estudiantes en su afan por elaborar textos.
Aqui un ejemplo de un parrafo que inicia un ensayo sobre la edad

cronologica de la Tierra:
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“ — Desde tiempo muy antiguos hasta la actualidad se trata de buscar
la edad de las cosas, se busca conocer su origen y cual es su
antigiiedad. El universo no lleva solo unos cuantos afios desde su
formacion, al igual que la Via lactea sus sus origenes se remontan

hace millones de afios de antigiedad”.

Se puede observar redundancia en la composicion y un flojo dominio
de la gramatica para la elaboracién del texto. Esta situacion se revirtio
porcentualmente con la constante retroalimentacion sobre como

mejorar la produccion textual durante las sesiones de aprendizaje.

En ese sentido, coincidimos con Montoya y Pastor (2013) quienes
sefialan que el desarrollo que alcanzan los alumnos en redaccion
académica no es homogéneo, es decir no se da forma similar o
uniforme en todos los criterios e indicadores que se evalian. Los
alumnos presentan distintas deficiencias y fallas en los criterios
relacionados desde la organizacion de sus ideas en el texto hasta el

correcto uso del lenguaje.

Indicador Ill: Conocimento previo

Respecto al indicador conocimiento previo, los resultados demuestran
gue tanto el grupo de control como el grupo experimental obtuvieron
similares resultados al inicio de la investigacién, ya que en el pre Test
de Cloze para la valoracion de la comprension lectora el grupo control
arrojé un 98,9 % de desaprobados y el grupo experimental 94,6 %.
Por su parte, en la pre Prueba de desarrollo para la valoracién de la
escritura, el grupo control arrojé un 100 % de desaprobados y el grupo

experimental un 100 % de desaprobados.

Esto significa que ambos grupos empezaron en las mismas
condiciones, sin diferencias significativas, con el mismo conocimiento
previo acerca de los temas de procesos geoldgicos que conformaron

la primera unidad del curso de Geologia 2017 — II.

Aqui un ejemplo de las respuestas de un estudiante durante un

fragmento del pre Test de Cloze referido a los ciclos en el sistema
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Tierra:

“ — El vapor de agua se condensa en la atmosfera ...... forma nubes,
que a su ...... producen precipitacion que cae de ...... sobre la
superficie terrestre. Una ....... de la lluvia que cae ...... la superficie
penetra y es ............. por las plantas o se ............. en agua
subterranea, mientras otra .......... fluye por la superficie hacia .......
océano”.

El mismo estudiante dejé completamente en blanco su respuesta a la

pregunta numero 11 de la pre prueba de desarrollo:

“— Se tiene dos muestras de rocas 1y 2 que al estar en contacto con
HCI éstas reaccionan eferveciendo; sin embargo, puede notar que la
muestra 1 efervece con mayor intensidad respecto a la muestra 2.
¢, Qué deducciones se determinarian a partir de esta observacion?

¢Por qué? Explique. (1.5 pto)

Indicador IV: Conocimiento nuevo o posterior

Se demuestra que el grupo experimental mejoré significativamente el
porcentaje de alumnos aprobados en comprension lectora durante la
ejecuciéon del post Test de Cloze con un 53,6 % de aprobados a
diferencia del grupo experimental que arrojoé un 5,6 % de aprobados.
Por su parte en escritura la diferencia la demuestran los resultados de
la post Prueba de desarrollo ya que el grupo experimental obtuvo un
60,7 % de alumnos aprobados y el grupo control obtuvo un 0 % de
alumnos aprobados.

Del mismo ejemplo del pre Test de cloze, aqui las respuestas de un
estudiante durante un fragmento del post Test de Cloze referido a los

ciclos en el sistema Tierra:

“— El vapor de agua se condensa en la atmosfera y forma nubes, que
a su vez producen precipitacién que cae de frente sobre la superficie
terrestre. Una parte de la lluvia que cae hacia la superficie penetra 'y

es absorbida por las plantas o se convierte en agua subterranea,
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mientras otra parte fluye por la superficie hacia el océano”.

El mismo estudiante que dejé completamente en blanco su respuesta
a la pregunta numero 11 en la pre Prueba de desarrollo, durante la

post prueba respondio lo siguiente:

“— Se tiene dos muestras de rocas 1y 2 que al estar en contacto con
HCI éstas reaccionan eferveciendo; sin embargo, puede notar que la
muestra 1 efervece con mayor intensidad respecto a la muestra 2.
¢, Qué deducciones se determinarian a partir de esta observacion?
¢Por qué? Explique. (1.5 pto) ...Lo que sucede es que ambas
muestras de rocas reaccionan ante el acido clorhidrico por su
composicién carbonatada, pero una contiene carbonato de calcio en
comparacion a la otra por eso reacciona mas, con mayor fuerza o

intensidad”.

De esta forma, respaldamos lo sefialado por Nufiez (2013) quien
manifiesta la necesidad de fomentar iniciativas para favorecer la
adquisicién de géneros discursivos académicos en los estudiantes,
haciéndolos capaces de saber aprender los contenidos propios de las
disciplinas de las que ahora comienzan a formar parte en la
universidad, utilizando a la lectura y la escritura como herramientas
de uso cotidiano, y en concreto la escritura que se pone al servicio del
aprendizaje de las disciplinas a través de su potente funcién

epistémica.

Asimismo, se respalda la conclusién de Gutiérrez (2011) quien afirma
gue existe unarelacion directa entre la comprension lectora inferencial
y el aprendizaje significativo de los estudiantes, de modo que a mayor

comprension mayor aprendizaje significativo.

Hallazgos especificos en el contexto e implicancias:

= Diagnosticar el conocimiento previo de los estudiantes sobre un
tema es fundamental para a partir de ello, proponer estrategias de
enseflanza-aprendizaje  pertinentes para “anclar” esos

conocimientos previos con otros nuevos o posteriores.
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En general los estudiantes temen enfretarse a lecturas
disciplinares -las cuales contienen un lenguaje técnico- y mas aun
al hecho de escribir sobre estos temas tomando en cuenta que el

paso previo para ello es comprender lo que leen.

Hay estudiantes que se sienten motivados y estan dispuestos a
alfabetizarse en la disciplina cuando se les da la orientacion y
guias necesarias para hacer sus ejercicios, pero sobretodo cuando

tienen la retroalimentacion sobre sus inferencias y sus actividades.

La lectura y escritura son procesos cognitvos intimos y su analisis
personalizado puede arrojar datos objetivos y subjetivos de la
persona que realiza estos procesos. Por ejemplo, se puede
identificar al estudiante que aun sin saber quiere aprender y se
esfuerza por ello ya que adn haciendo inferencias incorrectas —a
veces- completa las consignas solicitadas en los ejercicios.
Asimismo, se puede identificar al estudiante que no sabe y no se
esfuerza por trabajar, es desprolijo, no se compromete y no
completa sus actividades. También puede identificarse entre todo
un grupo de estudiantes a quienes van planteando mejor sus
valoraciones sobre un tema, acusan dominio del mismo por
encima de sus pares y exponen sus argumentos con un estilo de
escritura cuidadoso y a la vez fluido en la escritura, cuidando su

composicién gramatica y ortografica.

Alfabetizar académicamente desde y para su disciplina, implica un
compromiso notable del docente, y tiene una limitacién vital que es
el tiempo, ya que sobretodo compromete un enorme lapso o
espacio para la revision de la produccion textual de cada
estudiante, un tiempo que va mas alla del dictado y preparacion de
clases. Cuando se tiene numerosos alumnos y mas de una catedra
a cargo, es practicamente imposible esta labor. Por eso el modelo
estadounidense, canadiense, australiano y otros, se apoyan en los
Writing Centers (Centros de Escritura) con tutores y comparieros
de escritura.
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Esta investigacion ha demostrado que la practica de la lectura
disciplinar y escritura académica influyen en el aprendizaje
significativo de los estudiantes, por consiguiente puede influir en el
rendimiento académico ya que hablamos de aprendizaje, y lo que
se evalla en un estudiante para aprobarlo o desaprobarlo es

precisamente que demuestre lo aprendido.

Ejercitar la lectura y escritura desde la disciplina, de manera
transversal en el desarrollo de un silabo, ofrece infintas
posibilidades de jugar con los contenidos, saliendo de lo
estrictamente disciplinar para relacionar el tema con el ejercicio
profesional a futuro, con los sucesos contemporaneos o las
noticias de actualidad, con la ética, el bienestar social y sus
desafios pendientes. Esas inferencias y valoraciones nos
ayudaran a obtener y transformar el conocimento, eso es otorgarle

una funcion epistémica a la escritura.

Iniciar el proceso de investigacion teniendo ambos grupos con casi
las mismas falencias respecto a los conocimientos previos
determinara una mejor evidencia de la influencia de la
alfabetizaciébn académica en el grupo de intervencion de los

alumnos participantes de la asignatura de Geologia.

126



Capitulo VI:

Conclusiones

1. La Alfabetizacion Académica influyé positivamente en el aprendizaje
significativo de los procesos geoldgicos en los estudiantes de la asignatura de
Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria de la Universidad
Continental sede Huancayo, mejorando los porcentajes de aprobacion del Test
de Cloze (lectura) en un 53,6% Yy la Prueba de desarrollo (escritura) en un 60,7%

en el grupo experimental.

2. El conocimiento previo acerca de los procesos geoldgicos fue incipiente en los
estudiantes de la asighatura de Geologia de las carreras profesionales de
Ingenieria de la Universidad Continental sede Huancayo; al iniciar la primera
unidad del curso de Geologia 2017-Il en el grupo experimental (56 alumnos) 3
alumnos aprobaron en comprension lectora (5,4 %) y 0 alumnos aprobaron en
escritura (0 %); por su parte en el grupo control (88 alumnos) hubo 1 alumno
aprobado en comprension lectora (1,14 %) y 0 alumnos aprobados en escritura

(0 %); todo ello relacionado a temas de procesos geoldgicos.

3. Es posible disefiar un proceso de alfabetizacion académica e intervenir
ejercitando la lectura disciplinar y escritura académica para influir en el
aprendizaje significativo acerca de los procesos geoldgicos en los estudiantes
de la asignatura de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria de la
Universidad Continental sede Huancayo. Esta intervencion consiste en el
desarrollo de actividades de lectura y produccion textual por parte de los
alumnos en forma individual y grupal, analizando material significativo como
articulos publicados, textos de libros o discusiones planteadas por los docentes.
No es estrictamente una intervencion sobre comunicacion, ya que el objetivo no
es mejorar aspectos como la ortografia y redaccion, sin embargo, es a traves
del respeto a las reglas de la gramatica que los estudiantes mejoran
notablemente sus formas de expresion y produccién textual, demostrando asi
la importancia de la funcion epistémica de la escritura. Este proceso requiere el
compromiso de retroalimentacion de los docentes como eje fundamental para

afianzar el aprendizaje significativo.
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4. Después de participar en un proceso alfabetizacion académica hubo un
aprendizaje significativo constituido por el conocimiento nuevo o conocimiento
posterior que se produjo acerca de los procesos geologicos en los estudiantes
de la asignatura de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria de la
Universidad Continental sede Huancayo. Este aprendizaje significativo se
reflej6 en la mejora porcentual de alumnos aprobados en el grupo experimental
con 30 alumnos aprobados (53,6 %) en lectura y 34 alumnos aprobados (60,7
%) en escritura. En tanto que el grupo control no mostro progresos con el 100

% de desaprobados en lectura y escritura.
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Capitulo VII:

Recomendaciones

1. Las universidades deben actuar con responsabilidad educativa y social
fomentando el valor epistémico de la escritura de manera transversal a través
del curriculo en las diferentes carreras de formacion profesional para potenciar
los procesos cognitivos de los estudiantes; no deben asumir a la lectura y
escritura como simples habilidades repetitivas ya aprendidas en las fases
educativas previas a la educacién superior como la educacion secundaria y

primaria.

2. Los docentes de educacién superior no deben evadir el problema del déficit de
comprension lectora y escasa produccion textual que tienen los estudiantes al
enfrentarse a las culturas discursivas de las disciplinas que forman parte de una
carrera profesional. Asumir procesos como la alfabetizacion académica,
considerando sus nociones y estrategias, ayudara al alumno a aprender

significativamente en la universidad.

3. La Universidad Continental podria replicar estrategias educativas rigurosas que
garanticen la solida formacién de sus estudiantes y un buen desempefio laboral
de sus egresados. Una de estas estrategias esta oficializada en los sistemas
educativos de paises desarrollados como Estados Unidos, Canada y Australia
y es la denominada alfabetizacion académica. De esta manera la Universidad

Continental seguiria consolidando su imagen competitiva en los préximos afios.

4. La Universidad Continental podria implementar su centro de escritura (Writing
Center) integrado por un equipo docente multidisciplinario y debido al
importante tiempo que implica revisar y discutir los borradores de los textos
producidos por los estudiantes, se debe fomentar la participacion de tutores y
‘companeros de escritura”. Estos centros también estarian encargados de
elaborar publicaciones de apoyo y orientacion para alumnos y docentes

referidas a diversos temas escriturales.
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Capitulo IX:

Anexos

Tablal
Porcentajes de estudiantes aprobados y desaprobados en los cursos de Geologia General entre los periodos 2008-2 y 2016-I
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Fuente: Oficina de registros académicos de la universidad continental.
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Tabla 2

Porcentajes de estudiantes aprobados y desaprobados en los cursos de Geologia General entre los periodos 2008-2 y 2016-I

ASIGNATURA PERIODO APROBADOS | DESAPROBADOS TOTAL
Geologia General 2008 - 2 0 25 25
Geologia General 2009-0 0 0 0
Geologia General 2009 -1 0 0 0
Geologia General 2009 - 2 3 101 104
Geologia General 2010- 0 31 9 40
Geologia General 2010- 1 16 61 77
Geologia General 2010- 2 13 187 200
Geologia General 2011-0 30 59 89
Geologia General 2011-1 46 207 253
Geologia General 2011-2 87 152 239
Geologia General 2012-0 37 a4 81
Geologia General 2012-1 20 212 232
Geologia General 2012-2 58 291 349
Geologia General 2013-0 51 120 171
Geologia General 2013-1 28 211 239
Geologia General 2013-2 65 510 575
Geologia General 2014-0 35 199 234
Geologia General 2014-1 51 552 603
Geologia General 2014 -2 83 612 695
Geologia General 2015-0 181 71 252
Geologia General 2015-1 150 482 632
Geologia General 2015- 2 108 573 681
Geologia General 2016-0 101 132 233
Geologia General 2016- 1 121 435 556

ASIGNATURA PERIODO APROBADOS | DESAPROBADOS TOTAL
Geologia General 2008 - 2 0% 100% 100%
Geologia General 2009 - 0 0% 0% 0%
Geologia General 2009 - 1 0% 0% 0%
Geologia General 2009 - 2 3% 97% 100%
Geologia General 2010-0 78% 23% 100%
Geologia General 2010-1 21% 79% 100%
Geologia General 2010-2 7% 94% 100%
Geologia General 2011-0 34% 66% 100%
Geologia General 2011-1 18% 82% 100%
Geologia General 2011-2 36% 64% 100%
Geologia General 2012-0 46% 54% 100%
Geologia General 2012-1 9% 91% 100%
Geologia General 2012 -2 17% 83% 100%
Geologia General 2013-0 30% 70% 100%
Geologia General 2013 -1 12% 88% 100%
Geologia General 2013 -2 11% 89% 100%
Geologia General 2014-0 15% 85% 100%
Geologia General 2014 -1 8% 92% 100%
Geologia General 2014 -2 12% 88% 100%
Geologia General 2015-0 72% 28% 100%
Geologia General 2015-1 24% 76% 100%
Geologia General 2015-2 16% 84% 100%
Geologia General 2016 -0 43% 57% 100%
Geologia General 2016 - 1 22% 78% 100%

Fuente: Oficina de registros académicos de la universidad continental.
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Matriz de Consistencia

Titulo: Influencia de la Alfabetizacion Académica en el Aprendizaje Significativo de los Procesos Geoldgicos en los Estudiantes

de Ingenieria de la Universidad Continental Sede Huancayo
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Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones | Indicadores / items Instrumentos Metodologia
PE 3 OE 3 HE 3 VHE 3
¢Cual es el | Evaluar el nuevo | Hay una diferencia
nuevo conocimiento significativa de Puntuacion
conocimiento acerca de los | resultados en la obtenida en Test Test de Cloze
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Fuente: Elaboracion propia
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Carpeta de Validacion

Estimado Validador:

Reconociendo su amplia experiencia profesional, desarrollo personal y académico,
nos es grato solicitar su inapreciable colaboracion como Experto para la validacion
del contenido de los reactivos que conforman los instrumentos de evaluacion que
anexamos al presente, los cuales seran aplicados a una muestra de estudiantes
del curso de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y
Ambiental de la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo. Nuestra
finalidad es de recoger informacion directa para la investigacion titulada:
“Influencia de la alfabetizacion académica en el aprendizaje significativo de
los procesos geoldgicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad
Continental sede Huancayo”, la cual nos permitird obtener el grado académico

de Maestro en Educacién con mencién en Docencia en Educacion Superior.

Con el proposito de realizar la validacion de los instrumentos de evaluacion, es
preciso indicar que estas corresponden a dos tipos de pruebas: la primera
corresponde a un Test de Cloze y la segunda corresponde a una Prueba de

Desarrollo, las cuales se deberan validar por separado.

Agradeceremos que tenga a bien leer cuidadosamente cada reactivo y sus
correspondientes respuestas para emitir un juicio adecuado y pertinente sobre las
mismas, de ser necesario apreciaremos sus observaciones y sugerencias
enmarcados en: el contenido, la redaccion, la pertinencia y la congruencia de cada

uno de los reactivos de los instrumentos de evaluacion.

Muy atentamente

Ing. Luis Huaman Serrano Lic. Galiano Honores, Roberto Carlos
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PRIMER INSTRUMENTO DE EVALUACION
JUICIO DE EXPERTO SOBRE EL CONTENIDO DE LA LECTURA EN EL TEST
DE CLOZE QUE SERAN APLICADOS A LOS ELEMENTOS DE LA MUESTRA

INSTRUCCIONES:

Se ha elaborado el test de cloze para esta prueba empleando una lectura extraida
de un libro especializado titulado Ciencias de la Tierra Una introduccion a la
Geologia Fisica de los autores Tarbuck — Lutgens décima edicién 2013.

La técnica empleada es la supresién periddica cada quinta palabra de la lectura (en
total 80 supresiones), en casos particulares de la lectura se realizo la supresion
teniendo en cuenta la racionalidad del enunciado.

Se debera realizar una valoracion cualitativa de la lectura especializada la cual se
ha empleado para elaborar el presente Test de cloze.

Se han considerado cuatro categorias elaboradas ad hoc para la presente
valoracion cualitativa las cuales deben ser tomadas en cuenta para realizar su
apreciacion.

Del mismo modo, se han considerado cinco criterios que representa una escala de
Likert, escala valorativa para cada una de las cuatro categorias.

En el siguiente cuadro se muestra las categorias y los criterios mencionados para

la siguiente valoracién cualitativa.

Categorias Criterios
. Relevancia del contenido
Contenido - .
discioli tedrico para el reactivo y su 5 Totalmente de acuerdo
isciplinar
respuesta.
L Correcta redaccion y
Redaccion - .
formulacién para el reactivo y 4 De acuerdo

/Formulacién
su respuesta.

Relacion tedrica disciplinar

Congruencia

S para el reactivo y su 3 Indeciso
disciplinar

respuesta.

. . Correspondencia tedrica

Pertinencia o .
S disciplinar para el reactivo y su 2 En desacuerdo
disciplinar

respuesta.

1 Totalmente en descuerdo
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Validacion del Test de Cloze
Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior. En el
siguiente cuadro debera colocar un aspa en el criterio que representa su valoracion

cualitativa para cada categoria teniendo en cuenta la lectura especializada

empleada para el Test de cloze.

Contenido Redaccion/ | Congruencia Pertinencia )
© o . o o Observaciones
= disciplinar formulacion disciplinar disciplinar
(&)
3 5/4|3|2|1|5[|4|3|2|1|5|4(3|2|1|5|4|3|2|1
1.
Validado por:

Nombres y Apellidos:

Grado Académico: Mencion:

Firma:
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Constancia de Validacion

Quien suscribe, ,con
documento de identidad N° , de profesion con Grado
de , ejerciendo actualmente como , en
la Institucion

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion de
contenido el Instrumento de evaluacion consistente en un TEST DE CLOZE , a los
efectos de su aplicacion a una muestra de estudiantes del curso de Geologia de las
carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacion titulada “Influencia de la
alfabetizacion académica en el aprendizaje significativo de los procesos
geoldgicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Continental

sede Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacion del presente test de

cloze debo precisar:

Excelente Bueno Aceptable Deficiente

Lectura elegida

Elaboracién del Test

Informacién actualizada

Criterio de evaluacién
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SEGUNDO INSTRUMENTO DE EVALUACION
JUICIO DE EXPERTO SOBRE EL CONTENIDO DE LOS REACTIVOS EN LA
PRUEBA DE DESARROLLO QUE SERAN APLICADOS A LOS ELEMENTOS

DE LA MUESTRA

INSTRUCCIONES:

Se debera realizar una valoracion cualitativa por cada uno de los dieciséis reactivos

de la prueba de desarrollo teniendo en cuenta las respuestas asignadas para cada

una de ellas.

Se han considerado cuatro categorias elaboradas ad hoc para la presente

valoracion cualitativa las cuales deben ser tomadas en cuenta para realizar su

apreciacion.

Del mismo modo, se han considerado cinco criterios que representa una escala de

Likert, escala valorativa para cada una de las cuatro categorias.

En el siguiente cuadro se muestra las categorias y los criterios mencionados para

la siguiente valoracion cualitativa.

Categorias

Criterios

Relevancia del contenido

Contenido - .
S tedrico para el reactivo y su Totalmente de acuerdo
disciplinar
respuesta.
. Correcta redaccion y
Redaccion . .
o formulacién para el reactivo y De acuerdo
/Formulacion
Su respuesta.
. Relacion tedrica disciplinar
Congruencia . .
2 para el reactivo y su Indeciso
disciplinar
respuesta.
. . Correspondencia tedrica
Pertinencia Y .
o disciplinar para el reactivo y su En desacuerdo
disciplinar

respuesta.

Totalmente en desacuerdo
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Validacion de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior. En el

siguiente cuadro debera colocar un aspa en el criterio que representa su valoracion

cualitativa para cada categoria por cada uno de los reactivos de la prueba de

desarrollo.

Preguntas

Contenido
disciplinar

Redaccion /
formulacion

Congruencia
disciplinar

Pertinencia
disciplinar

Observaciones

51413

2

1

5

4

3

2

1

5/4(3(2]1]|5

4

3

2

1

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Validado por:

Nombres y Apellidos:

Grado Académico:

Mencion:

Firma:
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Constancia de Validacion

Quien suscribe , con
documento de identidad N° , de profesion con Grado
de ,ejerciendo actualmente como , en
la Institucion

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion de
contenido el Instrumento de evaluacion consistente en una Prueba de desarrollo,
a los efectos de su aplicacion a una muestra de estudiantes del curso de Geologia
de las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la
Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacion titulada
“Influencia de la alfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de
los procesos geoldgicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad

Continental sede Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacién de la prueba de

desarrollo debo precisar:

Excelente Bueno Aceptable Deficiente

Preguntas elegidas

Elaboracion de la prueba

Informacién actualizada

Criterio de evaluacién

........................... , de agosto del 2017
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PRIMER INSTRUMENTO DE EVALUACION

TEST DE CLOZE

Seccion 1 Al 1016 APEllidOs & .,
Asignatura : Geologia NOMDIES & oo,
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017 Duracién: 40 min.
Instrucciones:

e Enla presente evaluacién encontraras una lectura respecto a procesos geoldgicos al que se
le han suprimido palabras las cuales fueron sustituidas por espacios en blanco.

e Estos espacios en blanco deberdn ser sustituidos por palabras la que a tu juicio consideres
que son las suprimidas, solo es permitido una palabra por cada espacio en blanco, cabe
precisar que el espaciado de las palabras suprimidas no fiene relacién con la extensidon de
las palabras faltantes.

e Utilice un lapicero de color distinto al color de la impresion.

Los ciclos en el sistema Tierra

Un bucle o subsistema mas familiar es el ciclo hidrologico. Representa la circulacién sin fin del

............. (1) terrestre entre la hidrosfera, .............(2) atmésfera, la biosferay la .............(3). El
agua entraenla ............. (4) por evaporacion desde la superficie ............. (5) la Tierra y por
transpiracion ............. (6) las plantas. El vapor de ............. (7) se condensa en la atmosfera
............. (8) forma nubes, que asu .............(9) producen precipitaciéon que cae de .............(10)
sobre la superficie terrestre. Una ............. (11) de la lluvia que cae ............. (12) la superficie
penetrayes ............. (13) por las plantaso se ............. (14) en agua subterranea, mientras otra
............. (15) fluye por la superficie hacia .............(16) océano.

Consideradas a lo largo de ............. (17) prolongados de tiempo, las rocas ............. (18) la
geosfera estdn formandose, cambiando y ............. (19) constantemente. El bucle que implica
............. (20) procesos por los cualesuna .............(21) cambia a otra se denomina .............(22)
ciclodelasrocasy. ............. (23) ciclos del sistema Tierra, como ............. (24) ciclo hidrolégico y
delas............. (25), no son independientes entre si. ............. (26) el contrario, hay muchos lugares
............. (27) interaccionan. Una interfaz es un .............(28) comun donde las diferentes partes
............. (29) un sistema entran en contacto e .............(30). Por ejemplo, la meteorizacién en
............. (31) superficie desintegra y descompone de .............(32) gradual la roca sélida, El
............. (33) de la gravedad y las .............(34) superficiales pueden acabar moviendo este
............. (35)a otro lugar y depositarlo. .............(36) adelante, el agua subterrdnea que
............. (37) infiltra a través de los .............(38) pueden dejar detras materia mineral
............. (39) cementa los granos transformandolos en .............(40) sélida (una roca que suele
............. (41) muy diferente de la roca .............(42) la que empezamos). Este cambio de una
............. (43) en otrano podria haberse .............(44) sin el movimientode .............(45) através
delciclo.............. (46). Hay muchos lugares enlosqueun ............. (47) obucleenel............. (48)
Tierra interaccionacon,y ............. (49) una parte basica de otro.

Materia y Minerales

La corteza terrestre y los océanos son la fuente de una amplia variedad de minerales Utiles y
esenciales. La mayoriade lagente ............. (50) familiarizada con los usos comunes ............. (51)
muchos metales basicos, entre ellos el ............. (52) de las latas de bebida, el ............. (53) de los



cables eléctricosyeloroyla ............. (54) en joyeria. Pero algunos no ............. (55) que la mina

de un ............. (56) contiene el mineral de ............. (57) graso y dureza baja denominado
............. (58) y que los polvos para .............(59) bafio y muchos cosméticos contienen el mineral
............. (60). Ademas, muchos no saben que las .............(61) utilizados por los dentistas para
............. (62) el esmalte de los dientes estan .............(63) de diamante, o que el .............(64)
comun cuarzo es la fuente de ............. (65) para los chips de ordenador. ............. (66) hecho,
practicamente todos los productos ............. (67) contienen materiales obtenidos de ............. (68)
minerales. Conforme crecen las exigencias de ............. (69) de la sociedad moderna, lo hace
............. (70) la necesidad para localizar mas .............(71) de abastecimiento de minerales Utiles,

lo que se vuelve también mas estimulante. 22

Ademas de los usos econémicos ............. (72) las rocas y los minerales, ............. (73) los procesos
estudiados por los ............. (74) son en cierta manera dependientes ............. (75) las propiedades
de los materiales ............. (76) de la Tierra. Acontecimientos como las ............. (77) volcanicas, la
formacion de montafias, la ............. (78) y la erosion, e incluso ............. (79) terremotos, implican
rocas y ............. (80). Por consiguiente, es esencial un conocimiento béasico de los materiales

terrestres para comprender todos los fenédmenos geoldgicos.

Fuente: Tarbuck, E. J., Lutgens, F. K., & Tasa, D. (2013). Ciencias de la Tierra. Una introduccion a
la geologia fisica. Décima edicién.
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TEST DE CLOZE
(SOLUCIONARIO)

Los ciclos en el sistema Tierra

Un bucle o subsistema mas familiar es el ciclo hidrolégico. Representa la circulacion sin fin del agua
terrestre entre la hidrosfera, la atmosfera, la biosfera y la geosfera. El agua entra en la atmdsfera
por evaporacion desde la superficie de la Tierra y por transpiracion desde las plantas. El vapor de
agua se condensa en la atmdsfera y forma nubes, que a su vez producen precipitacién que cae de
nuevo sobre la superficie terrestre. Una parte de la lluvia que cae sobre la superficie penetra y es
absorbida por las plantas 0 se convierte en agua subterranea, mientras otra parte fluye por la
superficie hacia el océano.

Consideradas a lo largo de lapsos prolongados de tiempo, las rocas de la geosfera estan
formandose, cambiando y reforméndose constantemente. El bucle que implica los procesos por los
cuales una roca cambia a otra se denomina el ciclo de las rocas y. Los ciclos del sistema Tierra,
como el ciclo hidrolégico y de las rocas, no son independientes entre si. Por el contrario, hay muchos
lugares donde interaccionan. Una interfaz es un limite comdn donde las diferentes partes de un
sistema entran en contacto e interaccionan. Por ejemplo, la meteorizacién en la superficie desintegra
y descompone de manera gradual la roca soélida, El trabajo de la gravedad y las aguas superficiales
pueden acabar moviendo este material a otro lugar y depositarlo. Mas adelante, el agua subterranea
que se infiltra a través de los residuos pueden dejar detras materia mineral que cementa los granos
transforméandolos en roca sélida (una roca que suele ser muy diferente de la roca con la que
empezamos). Este cambio de una roca en otra no podria haberse producido sin el movimiento de
agua a traveés del ciclo hidrolégico. Hay muchos lugares en los que un ciclo o bucle en el sistema
Tierra interacciona con, y es una parte basica de otro.

Materia y Minerales

La corteza terrestre y los océanos son la fuente de una amplia variedad de minerales utiles y
esenciales. La mayoria de la gente esta familiarizada con los usos comunes de muchos metales
bésicos, entre ellos el aluminio de las latas de bebida, el cobre de los cables eléctricos y el oro y la
plata en joyeria. Pero algunos no saben que la mina de un lapicero contiene el mineral de tacto
graso y dureza baja denominado grafito y que los polvos para el bafio y muchos cosméticos
contienen el mineral talco. Ademas, muchos no saben que las brocas utilizados por los dentistas
para taladrar el esmalte de los dientes estan impregnados de diamante, o que el mineral comudn
cuarzo es la fuente de silicio para los chips de ordenador. De hecho, practicamente todos los
productos fabricados contienen materiales obtenidos de los minerales. Conforme crecen las
exigencias de minerales de la sociedad moderna, lo hace también la necesidad para localizar mas
zonas de abastecimiento de minerales Utiles, lo que se vuelve también mas estimulante.

Ademas de los usos econdmicos de las rocas y los minerales, todos los procesos estudiados por
los gedlogos son en cierta manera dependientes de las propiedades de los materiales basicos de la
Tierra. Acontecimientos como las erupciones volcanicas, la formacibn de montafas, la
meteorizacion y la erosion, e incluso los terremotos, implican rocas y minerales. Por consiguiente,
es esencial un conocimiento basico de los materiales terrestres para comprender todos los
fendomenos geoldgicos.

Fuente: Tarbuck, E. J., Lutgens, F. K., & Tasa, D. (2013). Ciencias de la Tierra. Una introduccién a
la geologia fisica. Décima edicion.
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SEGUNDO INSTRUMENTO DE EVALUACION

PRUEBA DE DESARROLLO

MATRIZ DE EVALUACION

La matriz de evaluacion ad hoc se elaboré teniendo en cuenta la programacion

MATRIZ DE EVALUACION PRUEBA DE DESARROLLO GEOLOGIA

Tema I: Introduccion a la Geologia
sGeologia y la experiencia humana. Geologia y actividad
Humana. Ciencia e investigacion.

*Geologia como ciencia de la Tierra. Definicién de

Ambiental, Civil y Minas de la Universidad Continental.

curricular de la signatura de Geologia dirigido a estudiantes de ingenieria

N2 de los items
en la prueba

Puntaje

1.5

Resefia historica acerca de la Geologia.
Geologia planetaria. El Universo y su estructura. El grupo
local. La via lactea. El Sistema Solar. El planeta tierra.
Divisién tradicional. Tema |I: Estructura interna de la Tierra

Tema Il: Estructura interna de la Tierra
*Divisidn basada en su comportamiento mecanico. La
temperatura de la Tierra.

Tema IlI: Tiempo Geoldgico

Tema IV: Minerales
eDefinicion. Productos. Mineralogia.
Cristalografia. Estructura. Sistemas cristalinos.
Composicion de los minerales.

Como se reconocen y clasifican los minerales. Propiedades
fisicas y quimicas. Clasificacion. Silicatos comunes.
Agregados cristalinos.

2.5

Tema V: Rocas y Minerales formadores de rocas
e Definicion. Polimineralicas. Monomineralicas.
Clasificacion. Ciclo de las rocas.

1|11 11,12,13

Tema VI: Rocas fgneas
¢ Introduccién. Magma y lava. Procesos que forman el
magma.
¢ Ambientes de formacion del magma. Caracteristicas del

1)1 14,15

¢ Tipos de magma. Temperatura del magma y lava.
Volcanes. La serie de reaccion de Bowen.
* Composiciones igneas. Texturas igneas. Denominacion y
clasificacion de las rocas igneas. Rocas igneas intrusivas y

Total

32

20
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PRUEBA DE DESARROLLO

Seccién  : Al1016 AREIIOS = e,
Asignatura : Geologia NOMBIES & oo
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017 Duracién: 80 min.

Instrucciones:

e Resuelva la evaluacién de forma clara y precisa. Omita argumentos innecesarios.

e Es obligatorio que fundamente sus respuestas mediante un soporte teérico - disciplinar.
e Laevaluacién tendrd una duracion efectiva de 80 minutos.

e Utilice un lapicero para resolver la evaluacion.

. En relacion a las especialidades de la Geologia, la Petrologia es la ciencia que no solo estudia
el petréleo, sino también otros materiales que por proceso de formacién alcanzan la
denominacién de rocas. ¢ Considera esta afirmacién como correcta? (1.5 ptos).

. La presencia de un evento geoldgico subito y repentino como el terremoto ocurrido el 16 de abiril
de 2016 en Ecuador, ¢ podria ser explicado a la luz de la razén desde el punto de vista del
Catastrofismo de George Cuvier? (1.0 pto).

. La edad del Planeta Tierra determinada mediante una geocronologia absoluta, sefiala mas de
cuatro mil millones de afios de formacién. Indique, ¢,cudles fueron los procedimientos empleados
para determinar esta edad para el Planeta Tierra? (1.0 pto).

. En relacién a la estructura interna de la Tierra basada en capas, sefiale aquella capa que esté
directamente relacionada con la actividad ignea intraplaca. ¢ Por qué? (1.5 ptos).

. Se considera que el incremento de temperatura hacia la parte mas interna del planeta puede
superar los 5000 °C, lo que permitiria que el nucleo interno se encuentre en estado liquido y el
externo en estado sélido. ¢ Considera esta afirmacion como verdadera? ¢,Por qué? (1.5 ptos).

. La datacion relativa sitlla acontecimientos geoldgicos por orden secuencial, razén por la cual es
correcto mencionar que en dos secuencias de rocas estratificadas igneas félsicas la mas antigua
es la que esta més abajo. ¢ Considera esta afirmacion como correcta? Explique. (1.0 pto).

. La clasificacion general de silicatos basados en su composicion discrimina entre silicatos claros
y silicatos oscuros. Teniendo en cuenta dos materiales: un cuarzo y una obsidiana, sefiale bajo
ésta clasificacion ¢ cual de estos dos materiales representa un silicato oscuro? (1.5 ptos)

. El polimorfismo se presenta en minerales con una misma composicion y diferente cristalizacion.
¢ Considera que es correcto mencionar que existe polimorfismo en minerales como la Antracita
(C) y el Diamante (C)? ¢ Por qué? (1.5 ptos)

. La propiedad fisica que permite reconocer a las micas se denomina gue se
presenta de forma ; podemos distinguir dos tipos de micas denominadas como:
y . (1.0 pto).
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10.

11.

12.

13.

14,

15.

16.

En relacion a las propiedades fisicas de los minerales, se puede observar que dos muestras de
SiO2 (mineral silicatado) difieren por el color que presentan, una de ellas es de color negroy la
otra blanca (traslucido). ¢ Podriamos decir que la muestra blanca se debe al mayor % de silice
presente en la muestra? ¢ Por qué? (1.5 ptos)

Se tiene dos muestras de rocas 1 y 2 que al estar en contacto con HCI| éstas reaccionan
eferveciendo; sin embargo, puede notar que la muestra 1 efervece con mayor intensidad
respecto a la muestra 2. ¢Qué deducciones se determinarian a partir de esta observacion?
¢Por qué? Explique. (1.5 pto)

Los carbonatos constituyen un grupo de minerales formadores de rocas. ¢Es correcto
mencionar que de los tres tipos de rocas existentes las igneas nunca podrian contener
agregados de minerales carbonatados? ¢Por qué? (1.5 pto).

En relacion a los minerales formadores de roca, ¢qué tienen en comuin los minerales
ferromagnesianos? Enumere dos ejemplos. (1.0 pto)

En relacion al proceso de formacién magmatica, difiera las condiciones de formacion entre el
magma y la lava. (1.0 pto)

En relacién a los ambientes de formacion de magma, sefiale aquella que no esté directamente
relacionada a un limite de placa. ¢ Por qué? (1.0 pto)

En relacion a la clasificacion de las rocas igneas basadas en su composicion, podemos indicar

que el olivino es el mineral mayoritario en las rocas igneas ultramaficas, asi como el cuarzo lo
es de las félsicas. ¢ Considera esta afirmacién verdadera? ¢,Por qué? (1.0 pto).
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PRUEBA DE DESARROLLO
(SOLUCIONARIO)

Seccion 1 Al 1016 APElidOSs & .
Asignatura : Geologia NOMBIES & oo
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017 Duracién: 80 min.

Instrucciones:

e Resuelvala evaluacién de forma clara y precisa. Omita argumentos innecesarios.

e Es obligatorio que fundamente sus respuestas mediante un soporte tedrico - disciplinar.
e Laevaluacion tendrd una duracion efectiva de 80 minutos.

e Utilice un lapicero para resolver la evaluacion.

1. En relacion a las especialidades de la Geologia, la Petrologia es la ciencia que no solo estudia
el petroleo, sino también otros materiales que por proceso de formacion alcanzan la
denominacion de rocas. ¢ Considera esta afirmacion como correcta? (1.5 ptos).

Rpta:

La afirmacion es correcta. Teniendo en cuenta que la Petrologia es una ciencia que estudia las rocas
desde el punto de vista genético y dado que el petréleo es una roca del tipo sedimentaria
considerada como tal por su proceso de formacion podemos relacionar que la Petrologia estudia las
rocas incluida la roca sedimentaria denominada petréleo

2. Lapresencia de un evento geolégico subito y repentino como el terremoto ocurrido el 16 de abril
de 2016 en Ecuador, ¢podria ser explicado a la luz de la razén desde el punto de vista del
Catastrofismo de George Cuvier? (1.0 pto).

Rpta:

No. Debido a que la teoria del catastrofismo de George Cuvier tiene una relacion directa con el
creacionismo que explica procesos geoldgicos teniendo como documento referente a la biblia de la
religion catdlica. Asi mismo, el catastrofismo es una teoria que se extendié como valida hasta finales
de la edad media dando paso al Uniformismo que relaciona procesos geoldgicos como lentos y
graduales.

3. La edad del Planeta Tierra determinada mediante una geocronologia absoluta, sefiala mas de
cuatro mil millones de afios de formacion. Indique, ¢,cuéles fueron los procedimientos empleados
para determinar esta edad para el Planeta Tierra? (1.0 pto).

Rpta:

La edad de la tierra se determind gracias a las pruebas de radiactividad empleando técnicas
radiométricas sobre rocas. La roca mas antigua encontrada en nuestro planeta data de
aproximadamente cuatro mil quinientos millones de afios y la relacion que se tiene con el origen del
universo es directa debido a que se considera un origen en comuin con el universo que se
aproximadamente tiene una edad de doce mil millones de afios.

4. En relacion a la estructura interna de la Tierra basada en capas, sefiale aquella capa que esté
directamente relacionada con la actividad ignea intraplaca. ¢ Por qué? (1.5 ptos).
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Rpta:

La capa D”. Porque se le asocia la formacion de magma en los niveles tan profundos que implican
la cercania al nucleo externo del planeta; formando actividad ignea intraplaca denominada “plumas
de manto o hot spot”.

5. Se considera que el incremento de temperatura hacia la parte mas interna del planeta puede
superar los 5000 °C, lo que permitiria que el nicleo interno se encuentre en estado liquido y el
externo en estado sélido. ¢, Considera esta afirmacion como verdadera? ¢ Por qué? (1.5 ptos).

Rpta:

No es correcta. Porque a pesar de las altas temperaturas que alcanza el interior del planeta que
oscila entre 5000/5500 grados Celsius que haria suponer la existencia de un ndcleo interno liquido
esto no es asi; por el contrario el nicleo interno se encuentra en estado sélido y el nicleo externo
en estado liquido las razones se fundamente a una pérdida de calor que existe en nuestro planeta
desde del interior hacia el exterior evidenciado por tres factores: conductividad, conveccién y
radiacion; del mismo modo la composicién del nlcleo determinada de Fe y Ni elementos muy
densos que debido a la presidn existente en el nlcleo condensa el material formando un ndcleo
interno metalico.

6. La datacion relativa sitla acontecimientos geolégicos por orden secuencial, razén por la cual es
correcto mencionar que en dos secuencias de rocas estratificadas félsicas la mas antigua es la
gue esta mas abajo. ¢ Considera esta afirmacion como correcta? Explique. (1.0 pto)

Rpta:

No es correcta. Porque a pesar de las altas temperaturas que alcanza el interior del planeta que
oscila entre 5000/5500 grados Celsius que haria suponer la existencia de un nlcleo interno liquido
esto no es asi; por el contrario el nicleo interno se encuentra en estado sélido y el nlcleo externo
en estado liquido las razones se fundamente a una pérdida de calor que existe en nuestro planeta
desde del interior hacia el exterior evidenciado por tres factores: conductividad, conveccion y
radiacion; del mismo modo la composicion del nucleo determinada de Fe y Ni elementos muy
densos que debido a la presion existente en el nlcleo condensa el material formando un ndcleo
interno metalico.

7. La clasificacion general de silicatos basados en su composicion discrimina entre silicatos claros
y silicatos oscuros. Teniendo en cuenta dos materiales: un cuarzo y una obsidiana, sefiale bajo
ésta clasificacion ¢ cual de estos dos materiales representa un silicato oscuro? (1.5 ptos)

Rpta:

No es correcta. La ley de superposicion esta relacionada a rocas sedimentarias estratificadas; sin
embargo, la denominacion de félsicas no se relaciona a rocas sedimentarias sino mas bien a rocas
igneas razon por la cual no podrian presentarse estratificadas imposibilitando su reconocimiento en
relacién a la ley de superposiciéon en una datacion relativa.

8. El polimorfismo se presenta en minerales con una misma composicién y diferente cristalizacion.
¢ Considera que es correcto mencionar que existe polimorfismo en minerales como la Antracita
(C) y el Diamante (C)? ¢,Por qué? (1.5 ptos)

Rpta:

No es correcta. Debido a que se presenta polimorfismo en minerales que presente una misma
composicién y diferente tipo de cristalizacion. En este caso no podria existir polimorfismo entre la
antracita y el diamante debido a que la antracita es una roca del tipo metamorfica.
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9. La propiedad fisica que permite reconocer a las micas se denomina que se
presenta de forma ; podemos distinguir dos tipos de micas denominadas como:

y . (1.0 pto).

Rpta:
EXFOLIACION O CLIVAJE, LAMINAR, MOSCOVITA, BIOTITA

10. En relacion a las propiedades fisicas de los minerales, se puede observar que dos muestras de
SiO2 (mineral silicatado) difieren por el color que presentan, una de ellas es de color negro y la
otra blanca (traslucido). ¢ Podriamos decir que la muestra blanca se debe al mayor % de silice
presente en la muestra? ¢ Por qué? (1.5 ptos)

Rpta:

No es correcto. EI mineral mencionado mediante su féormula quimica SiO2 es el cuarzo que
representa un mineral silicatado puro que presentan variados colores sin que esto signifique una
variacion composicional en su estructura, la variacion de colores se debe a las impurezas que
pudieran existir durante su formacion.

11. Se tiene dos muestras de rocas 1 y 2 que al estar en contacto con HCI éstas reaccionan
eferveciendo; sin embargo, puede notar que la muestra 1 efervece con mayor intensidad
respecto a la muestra 2. ¢Qué deducciones se determinarian a partir de esta observaciéon?
¢Por qué? Explique. (1.5 pto)

Rpta:

Que se tratan de dos rocas carbonatadas debido a que muestran una reaccion quimica al contacto
con el &cido clorhidrico (HCI). En relacion a la variacion de intensidad podria deberse a que las rocas
carbonatas son sedimentarias del tipo CALIZA y DOLOMIA. La Caliza suele reaccionar con mayor
intensidad ante el HCI debido al contenido de calcio (CaCO3) en su composicion que difiere del
contenido de magnesio de la dolomia (CaMg3).

12. Los carbonatos constituyen un grupo de minerales formadores de rocas. ¢Es correcto
mencionar que de los tres tipos de rocas existentes las igneas nunca podrian contener
agregados de minerales carbonatados? ¢ Por qué? (1.5 pto).

Rpta:

No es correcto. Porque las rocas igneas también podrian contener agregados minerales
carbonatados debido a que su formacion esta relacionada a magmas carbonatados formando rocas
denominadas como carbonatitas que son rocas igneas carbonatadas.

13. En relacién a los minerales formadores de roca, ¢Qué tienen en comun los minerales
ferromagnesianos? Enumere dos ejemplos. (1.0 pto)

Rpta:
Los minerales ferromagnesianos tienen en comudn que en su composiciéon quimica presentan Fe y
Mg, de ahi su denominacién de ferromagnesianos. Ejemplos: Olivino, Horblenda.

14. En relacion al proceso de formacion magmatica, difiera las condiciones de formacion entre el
magma y la lava. (1.0 pto)

Rpta:
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El magma y la lava difieren en su proceso de formacién, mientras que el magma representa roca
fundida formada en el interior de la corteza terrestre, la lava es aquel magma que alcanza la
superficie.

15. En relacién a los ambientes de formacién de magma, sefiale aquella que no esté directamente
relacionada a un limite de placa. ¢ Por qué? (1.0 pto)

Rpta:

La formacion de magma se encuentra muy relacionados a ambientes de limites de placas. Sin
embargo, también puede formarse magma en ambientes distintos a los limites de placas la cual se
denominan actividad ignea intraplaca las cuales estan relacionados a la formacion de plumas de
manto o hot spot.

16. En relacion a la clasificacion de las rocas igneas basadas en su composicion, podemos indicar
que el olivino es el mineral mayoritario en las rocas igneas ultraméficas, asi como la ortosa lo
es de las félsicas. ¢ Considera esta afirmacion como verdadera? ¢ Por qué? (1.0 pto).

Rpta:

Si. Porque el olivino es el mineral principal de las rocas igneas ultraméficas, asi como la ortosa,
ortoclasa o feldespato potasico ((K-Spar) lo es de las rocas igneas félsicas.
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SILABO DE LA ASIGNATURA

=

Silabo de Geologia

I. Datos Generales

Cédigo UCo376

Cardcter Obligatorio

Créditos 3

Periodo Académico 2017

Prerrequisito Ninguno

Horas Tedricas 2 Practicas 2

Il. Sumilla de la Asignatura

La asignatura corresponde al drea de estudios especificos, es de naturaleza tedrica-préctica. Tiene
como propodsito desarrollar en el estudiante la capacidad de describir y explicar principios y

conceptos bdsicos de la Geologia.

La asignatura contiene: Introduccién. Tecténica de placas. Materia y minerales. Rocas igneas. Los
volcanes y otra actividad ignea. Meteorizacidén y suelo. Rocas sedimentarias. Metamorfismo y rocas
metamarficas. El tiempo geoldgico. Deformacién de la corteza. Los terremotos. El interior de la Tierra.

Bordes divergentes. Bordes convergentes. Procesos gravitacionales.

lll. Resultado de Aprendizaje de la Asignatura

Al finalizar la asignatura, el estudiante serd capaz de describir y explicar los procesos geoldgicos
aplicando leyes, principios y métodos que afectan e interactian con la actividad humana y su

carrera profesional.

ucontinental.edu.pe
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IV. Organizacién de Aprendizajes

Unidad |
Geologia y Tiempo Geolégico

Duracién

en horas 12

aprendizaje de la

Resultado de

Al finalizar lka unidad, el estudiante serd capaz de reconocer procesos

geoldgicos relacionados a la estructura interna de la Tiera y el tiempo

unidad geoldgico.
Conocimientos Habilidades Actitudes
Tema I: Introduccidn a la Geologia Asocia procesos | v Muestra disposicion
v Geologia y la experiencia geoldgicos y nociones para participaren clase.
humana. Geologia y bdsicas de la disciplina | v Valora los aportes para
actividad Humana. Ciencia geoldégica que pueden su interaccién en su
e investigacion. afectar  la actividad contexto.
v Geologia como ciencia de la humana. v' Estima el valor solidario y
Tierra. Definicion  de Reconoce la relacién responsable.
geologia. Especialidades de sistémica  del planeta
la geologia. La geologia y su tierra y de su entorno en la
divisiéon. galaxia
v Resefia histérica acerca de la Identificar la constitucion
Geologia. Geologia de la Tiera como planeta,
planetaria. asi como su estructura
v" El Universo y su estructura. El interna.
grupo local. La via lactea. El Identifica  las leyes vy
Sistema Solar. El planeta principios de la datacién
tierra. Divisidn tradicional. geoldgica.
Tema II: Estructura interna de la
Tierra
v Division basada en
propiedades quimicas.
Divisibn  basada en  su
comportamiento mecdnico.
Tema lll: Tiempo Geolégico
v Datacién Relativa. Leyes vy
principios. Concordancia vy
discordancia.  Cormrelacion.
Datacién absoluta. Escala de
Tiempo geoldgico.

Instrumento de
evaluaciéon

¢ Prueba Mixta.

Bdsica:

e Tarbuck, E.J. y Lutgens, F. K. {2013). Ciencias de la
introduccién a la geologia fisica {10 ed.). Espafia: Pearson Prentice

tierra una

Bibliografia (bdsicay
complementaria)

Haill.
Complementaria:
e Craig, J.R., Vaughan, D.J. y Skinner, B.J. {2012). Recursos de Ia tierra y
el medio ambiente (4 ed.). Espafia: Pearson Prentice Hall.

Recursos educativos
digitales

e http://www.geovirtual2.cl/geoclogiageneral/ggcap00.htm

ucontinental.edu.pe
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Unidad Il

Minerales, Minerales Formadores de Rocas y Rocas Igneas

Duracién

en horas o

Resultado de
aprendizaje de la

Al finalizar la unidad, el estudiante serd capaz de clasificar los minerales

formadores de rocas y las rocas igneas considerando sus propiedades y

v

Definicion. Productos.
Mineralogia. Cristalografia.
Estructura. Sistemas
cristalinos. Composicién de
los minerales.

Como se reconocen vy

clasifican  los  minerales.
Propiedades fisicas y
quimicas. Clasificacién.
Silicatos comunes.

cristalinas de los minerales

y las utiliza como
propiedad para sU
identificacion.

Identifica las propiedades
de los minerales para su
clasificacién y
reconocimiento.

Utiliza propiedades de los
minerales para ldentificar

unidad procesos de formacién geoldgica.
Conocimientos Habilidades Aclitudes
Tema IV: Minerales Examina las formas Muestra disposicidon para

participar en clase.
Estima interés en aplicar
las propiedades de los
minerales.

Estima interés en aplicar
las propiedades de los
minerales en la formacién
de rocas.

Muestra interés en aplicar
(] composicion del

Bibliografia (bdsicay
complementaria)

Agregados cristalinos. rocas y silicatos magma  en  procesos
Tema V: Rocas y Minerales formadores de rocas. geolbgicos.
formadores de rocas Identifica los ambientes Muestra interés en
v' Definicién. Poliminerdlicas. de formacidn de magma reconocer y clasificar

Monominerdlicas. teniendo en cuenta sus rocas igneas.

Clasificacién. Ciclo de las caracteristicas y

rocas. Minerales formadores composicion en la

de rocas. Silicatos claros. formacién de minerales

Silicatos OsSCuUros. silicatados.

Feldespatoides. Minerales Examina  caracteristicas

no silicatados. mineraldégicas de los
Tema VI: Rocas I’gneas minerales formados a
v Introduccién. Magma vy partir de un magma para

lava. Procesos que forman el reconocimiento de

el magma. Ambientes de rocas igneas y las clasifica

formacién del magma. en relacion a  sus

Caracteristicas del magma. propiedades texturales y

Composicidn del magma. caracteristicas
v Tipos de magma. composicionales.

Temperatura del magma y

lava. Volcanes. La serie de

reaccién de Bowen.

Composiciones igneas.

Texturas igneas.

Denominacién y

clasificacién de las rocas

igneas. Rocas igneas

intrusivas y extrusivas.

Instrumento de * Lista de cotejo.
evaluacion e Prueba de desarrollo
Bdsica:
e Tarbuck, EJ. y Lutgens, F. K. {2013). Ciencias de la tiema una

introducciéon a la geologia fisica (10 ed.). Espafia: Pearson Prentice
Hall.
Complementaria:
e Craig, J.R., Vaughan, D.J. y Skinner, B.J. (2012). Recursos de la tiera y
el medio ambiente (4 ed.). Espafia: Pearson Prentice Hall.

Recursos educativos

digitales

e http://edutin.com/curso-de-Geologia-generaly-Mineralogia-1004
e http://geology.com/minerals/

ucontinental.edu.pe
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RESULTADOS DE LA VALIDACION
EXPERTO: Dr. MAGNO LEDESMA VELITA

CONSTANCIA DE VALDACION

Quien susciibe, Maguo [ eocswa UJ//\?&J . con

documento de idenfidad N° 20727/39  de profesion /A6 €E0206 0 con

Grado de Q_C.C_Zbé gjerciendo actudmente como Tyzscos [V E, Ausreral
enlalnstitucion a1 VELS/04 o MNAcipdAa]  Odaie / Al CIDLr  CHRES O/U

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
de contenido el Insfrumento de evaluacién consistente en un TEST DE CLOZE , o los
efectos de su aplicacién o una muestra de estudiantes del curso de Geologia de
las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacién titulado “Influvencia de
la difabefizacién académica en el aprendizaje significative de los procesos
geddgicos en los estudlantes de Ingenleria de la Universidad Continental sede
Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacién del presente test
de cloze debo precisar;

EXCELENTE BUEND ACEPTABLE DEFICENTE
lectura elegida =
Elaboracién del Test -
Informacién actualizada P
Criterio de evaluacién -
< K ﬂ““’ ........ 47 e Agosto del 2017

158



CONSTANCIA DE VAUDACION

Quien suscribe, Meno Zé‘yﬂ%} U?/ / /;/J , con
documento de ideniidad N° 2292 /579 , de profesion A4 €&0L06 0 con

Grado de _ 0 <70l ejerciendo actualmente como DIRECTor MEe Arib e 7 /
en la Institucion L)/ VErs1vdw  NACIOL D / 222 | 4/Czysy_ CH Q}E‘/ o/

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacioén
de contenido el Instrumento de evaluacién consistente en una Prueba de
desarrollo, a los efectos de su aplicacidn a una muestra de estudiantes del curso
de Geologia de las cameras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de
la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacién fitulada
“Influencia de la dlfabetizacidén académica en el aprendizaje significativo de los
procesos geolégicos en los estudianies de Ingenieria de la Universidad Confinental
sede Huancayo™.

En términos generales respecto alinstrumento de evaluacién de la prueba de
desarrollo debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE

Preguntas elegidas /

Elaboracién de la
prueba

Informacién actualizada il
7

Criterio de evaluacién

DNIn®......R0A.3.4 /3D
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Vdidacién del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorios y criterios descritos en el cuadro anterior,
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el ciiterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada cotegoria tenienclo en cuenta o lectura

especializada emplecda para el Test de cloze.

!
¢

< Contenido Redaccidn / Congruencia Pertinencia Observaciones
5 disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
5
s
d

S|4|3|2{1|5|4|3|2|1|5|a|3|2|1|l5|a|3|2]1

/ v

1.7 £
Vdidado por:

Nembres v Apellidos:

Hae n o _leoce s Ve

Grado Achémicor’;;D) Cﬁ%/ )

Firma:

Mencién:

T

sy AmBsNAles Yy DEIREo
SosrEXIn s

160

o



Vdidacién de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada categoria por cada uno de los reactivos de la
prueba de desarrollo.

?

2 Contenido Redaccién / Congruencia Pertinencia Observaciones

% disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
5(4|3(2|1|5(|4|3|2|1|5|4|3|2{1|5|4[3]2]1

1 1 v v

2l v v v

% LA /1 Ve /1

* /1 4 v

5. . / /1 v

7. 1/ // 1 ///

11 il ol v

%1 4 A v

10. / / A V1

1. /] /’ A

b 1 Y 4 4

B v % V1

14, ,1/ / /

15.| / v /1 o

° /] /. 4

Vdidado por:

\
Nombres y Apellidos: //ﬂ510 ) é EDS Y Uz‘i s

Grado Académico: @Mﬁ - Mencion:crs c/af AMBIE TH] ¢ §

Ny,

=

JIfSIR eollo Sestewnie ) o
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EXPERTO: Mg. SATURNINO ELEUTERIO FLORES COAGUILA

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, DQlesyn ;o { 4u¢ /[ IAZA) (i'*c‘bmr a , con

documento de idenfidad N° 27440 C¢ 1- . de profesion i Gl 24

Grado de Maedee ejerciendo actudmente como  Dacads hises
. o 2, .
enlalnstitucion Uil /L’Ja(cm/( Daw c.f/ /«fﬂx%&n Carytonn,

con

feries

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Vdlidacién
de contenido el Instrumento de evaluacidn consistente en un TEST DE CLOZE, a los
efectos de su aplicacién a una muestra de estudiantes del curso de Geologia de
las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacién titulada “Influencia de
la difabefizacion académica en el aprendizaje significativo de los procesos
geolbgicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Continental sede
Huancayo”.

En términos generales respecto ol instrumento de evaluacion del presente test
de cloze debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE
Lectura elegida /
Elaboracién del Test rFd
Informacién actualizada P 5
Criterio de evaluacién 4

c?.vmf...em ...... (§, de Agosto del 2017

@u

_Firma
DNIr°... ﬁHC(C"Sf:"_
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CONSTANCIA DE VAUDACION

g
Quien susciibe, LSEC?me f. Kféﬂ’( adcmr/o\ . con
documento de identidad N° Z74v0 (4 , de profesidn 7/; = %w con

Grado de (U ei( . ejerciendo actudmente como ’7 ol Zmrfméw :

en la Institucion _Llulergiclad fadoned Neveic / AfadL Cagyieen

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
de contenido el Instumento de evaluacién consistente en una Prueba de
desarrollo, o los efectos de su aplicaciéon a una muestra de estudiantes del curso
de Geologia de las careras profesioncles de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de
la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en o investigacién fitulada
“Influencia de la alfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de los
procesos geoldgicos en los estudianies de Ingenieria de la Universidad Continental
sede Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacién de lo prueba de
dsesarrollo debo precisar:

EXCELENTE BUENC ACEPTABLE DEFICENTE
Preguntas elegidas 7
Eluboracién de la
prueba /
Informacién actualizada -
Criterio de evaluacién el

{@.fv# (Df*«\(qé)[f’ de Agosto del 2017

( / ."/f% il d

_ ma
DNIne...2044u8L 7
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Vdidacion del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa pora cada categoria teniendo en cuenta la lectura
especializada empleada para el Test de cloze. !

¢

Contenido Redaccidn / Congruencia Pertinencia Observaciones
g disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
5
b
S{4(3(2|1|5/a4(3|2|1|5|a|3|2]2|5]al3|2]1
L~
1. ] /] / - % rd
Vdlidado por:

)
Nembres v Apellidos: SG/urm#w g /’/st Cw\%u'/«

Grado Académico: M S¢ Jmmwm Gl gica Mencién: lmwucm\ /cf)quo\

Firma: // LUA/
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Vdidacion de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias v criterios descritos en el cuadra anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada categoria por coda uno de los reactivos de la
prueba de desarmollo. !

¢

Contenido Redacclién / Congruencia Pertinencia Observaciones
disciplinar formulacién disciplinar disciplinar

PREGUNTAS

ol al o N »
N
5

B

ﬂ
\
o

o

10.

=
X

. r 7

12.

13.

14.

NN AN

15.

16.

Vdlidado por:

) f
Nombres y Apellidos; S\CL(L)'{’VH/Y’)U C(ZAV(Q///YP( (Qoq Q(u A

Grado Académi o / atd (V/js Mencion: Ji;?\)wm e/ a C«; /C)qr Ca
Firma: ///[ LLU&'
\ iy
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EXPERTO: Mg. JAVIER LOPEZ ALVARADO

CONSTANCIA DE VALIDACION

= A
Quien suscribe, j‘;«;\,\@@ /\O rez (uvhR D)2 con

documento de identidad N° 0 70663 Y X de profesion ___ con

!

Grado de [V ReSTn © sjerciendo actudmente como
3 /
en laInstitucién /J N\WWQ S FEPA O NPV D %IJH'—’L ﬂ Chaevc A

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
de contenido el Instrumento de evaluacién consistente en un TEST DE CLOZE , ¢ los
efectos de su aplicacidén a una muestra de estudiantes del curso de Geologia de
las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacién fitulada “Influencia de
la dlfabetfizacion académica en el aprendizaje significativo de los procesos
geolégicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Confinental sede
Huancayo”.

En términos generales respecto dl instumento de evaluacion del presente test
de cloze debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE

Lectura elegida

Informacién actualizada

Elaboracion del Test /
/
/

Criterio de evaluacion

C;?zrzo ns s ‘“..././§», .............. de Agosto del 2017
/‘/Zg‘_\{f
Firma

NIpe...CY.ebd 2y s
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CONSTANCIA DE VAUDACION

Quien suscribe, Sovice /Oﬂa’? 'Aé‘/’\ﬁ“”\? , con
documento de identidad N° M ,>ée profesion Sne. Geoona  con

Grado de M_ . ejerciendo actudmente como Docow ¢ Uw, WISi17 7o
]
[ neionrac @ANUQ /1 . Ch (Y

o

; - p
en la Institucion_LAwarzsnao #

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacion
de contenido el Instrumento de evaluacién consistente en una Prueba de
desarrollo, a los efectos de su aplicacidn a una muestra de estudiantes del curso
de Geologia de las canmeras profesionaes de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de
la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacién fitulada
“Influencia de la alfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de los
procesos geologicos en los estudianies de Ingenleria de la Universidad Confinental

sede Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacién de la prueba de
dssarrolio debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE
Preguntas elegidas =
Elaboracién de la
prueba /
Informacién actualizada /
Criterio de evaluocién /

s cc. =
R AN SO de Agosto del 2017
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Vdidacion del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada categoria teniendo en cuenta la lectura
especializada empleada para el Test de cloze. '

¢

Contenido Redaccién / Congruencia Pertinencia Observaciones
g disciplinar formulacidn disciplinar disciplinar
G
. )
5/4(3|2|1|5(|4|3|2|1|5|4a|3|2|1|5|a|3]|2]|1
L

-

1. )¢ % /] /]

Vdidado por: /
B ; o)
Nombres v Apellidos: Er'é\/( il %/7 5S¢ LR A

Grado Acodémico://ﬂf?ﬁ?/" el 6“7“/09 Mencién: A’émcmw JKUCOCM’M

Firma: mfé——/\l//
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Vdidacion de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadra anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada categoria por cada uno de los reactivos de la
prueba de desarmollo. !

¢

2 Contenido Redaccidn / Congruencia Pertinencia Observaciones
E disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
5
&
5/!4(3|2|1|5(|4|3|2|1|5|4|3|2]|1 5(4(3|2(1 \
1 l/ /] N / )
Z] | y % %
= | | /] /| /|
il e A 7z
ol 4 7 Z| 7
6. /1
B 7 7
9 |/ /]
0. / % 7
i / 7
12. Vs /
o / / '
14. 7 y.
15.
Vdlidado por:

— Z 4 /A
/ )
Nombres y Apellidos: J AV LC72 Opc 2 Lunn®¢ 2

s 2 -
Grado Académico: M/‘\ esTimM €N C/ N e/ A pencion: %'6 TN e208 écﬂc ©¢rcp

()
Firma: /pi,, g \
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EXPERTO: Mg. VIDAL VICTOR CALSINA COLQUI

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, Ul' J_(r\ \NCW[U*/ (gz)s;\rm C@ }‘vt/' , con

documento de identidad N° 26/3225_/( , de profesion I}L_g, Gzo//qxo con
Grado de Ha ¢ ho , gjerciendo actualmente como Do cente

en la Institucion UY\\\Jm'a\)oc}\ Hﬁcu‘ona\ Dém'é-J Aldéeﬁ .&nn’arﬂ y

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacién
de contenido el Instrumento de evaluacidn consistente en un TEST DE CLOZE, a los
efectos de su aplicacion a una muestra de estudiantes del curso de Geologia de
las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacion tfitulada “Influencia de
la alfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de los procesos
geologicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Continental sede

Huancayo”.

En términos generales respecto alinstrumento de evaluacion del presente test

de cloze debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE

Lectura elegida

Elaboracién del Test

Informacién actualizada

Criterio de evaluaciéon

XXX X

Q.fm..é.?..?é‘f&?,.', de Agosto del 2017

Firma

DNIn°.. 613 Y54k,
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, //}cl} ///2/’0/ /5:1;19 (O/fw/l , €on

documento de |denhdc|d N° 46/2 44 é . de profesidn ler Cee /og b  con
Grado de Hd(o/ﬂl , ejerc:len \F actualmente como r)o cente ;
en la Institucion Um\fera ded Uct‘ona\ Dm', e_f Medes Carvien .

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacién
de contenido el Instumento de evaluacién consistente en una Prueba de
desarrollo, a los efectos de su aplicacion a una muestra de estudiantes del curso
de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de
la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en Ia investigacién titulada
“Influencia de la dlfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de los
procesos geologicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Confinental

sede Huancayo”,

En términos generales respecto al instrumento de evaluacién de la prueba de

desarrollo debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE

Preguntas elegidas >{‘

Elaboracién de la
prueba

Criterio de evaluacién

Informacién actualizada >(

Cene .ﬁ'/f/%‘..‘? /5 de Agosto del 2017

—

Firgna
DNI n°/2/~g/?%,
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Validacién del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro debera colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para cada categoria teniendo en cuenta la lectura
especializada empleada para el Test de cloze.

Contenido Redaccién / Congruencia Pertinencia Observaciones
% disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
2
-
5|/4|3[(2|1|5|4|3|2|1|5(4]|3|2|1|5|4|3]|2]|1
Validado por:

Nombres y Apellidos: U‘ lﬂ\ \/er “'L"( C{ )Sr‘v'lc, (O JCVM

Grado Académico: B“(C!Qsho “n Cr‘(mz.ws Mencioén: j:/t‘g(‘fm‘é’nz é?o/b,/q;i?a -

Firma: @ .

—
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Validacién de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias vy criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su
valoracion cudlitativa para coda categoria por cada uno de los reactivos de la

prueba de desarrollo. 2
E Contenido Redaccién / Congruencia Pertinencia Observaciones
% disciplinar formulacién disciplinar disciplinar

s|a|3|2|1|5(a(3|2|1|s|a|3]2]2]s[a[3]2]1
X X X ¥
2 | Y " X
5 |x X ¥ Y
5. X \ % Y
s X X X
DS X X X
9. ){ X )( )(
bl P X X X
i » ¥ X
12. )( )( X )(
13. « X Y X
14y x v ¥
15. )( )( ){ )(
v 4 X X

Validado por:
. ] .
Nombres y Apellidos: Ulda\\ U.’Cf’ow . CCI ’ana (0 ,4\/0\

Grado Académico: HC\Q‘S’HO @] Gﬂtnq,aﬁ Mencion: Trgmicz)& éac/ofm’za )

Firma: @ -
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EXPERTO: Mg. LUIS ARTURO LAZO PAGAN

CONSTANCIA DE VALIDACION

. . /
Quien susciibe, el At LAZ6 2AGGA] . con
documento de identidad N° £406 7760, de profeS|on<wa, Vs oo con
Grado de YA£T7420 . €jerciendo actualmente como @(Mm’ 7E _ ILYNW D

en la Institucion _ ez jpan yecervod  Dapf/e2 e ooz Gz ”

Pormedio del presente hago constar gue he revisado con fines de Validacion
de contenido el Instrumento de evaluacion consistente en un TEST DE CLOZE , a los
efectos de su aplicacion a una muestra de estudiantes del curso de Geologia de
las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de la Universidad
Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacion titulada “Influencia de
la alfabetizacién académica en el aprendizaje significativo de los procesos
geologicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Continental sede

Huancayo”.

En términos generales respecto alinstrumento de evaluacion del presente test

de cloze debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE
Lectura elegida -~
Elaboracion del Test —
Informacién actualizada —
Criterio de evaluacién p///
= oL Pgio ,/J‘
ST e SIS, 4. X WO de Agosto del 2017
A \ / 7 | N\
__L—-—————*_ Sy B
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CONSTANCIA DE VALIDACION

!
Quien suscribe, L/t AdisD LAZO LOEIAN  con
documento de identidad N° _240277& o , de profesiéntj»h’/'/(’/r;’flléé/a con

Grado de _ruer20 , ejerciendo actudimente como ocen7Z DN D270

2 /’
en |a INstitucidn “¢A VELL 104D Mbcrdn’ Al DINIED  H¢ crosy CDIEL2 1) g

Por medio del presente hago constar que he revisado con fines de Validacidn
de contenido el Instrumento de evaluacidn consistente en una Prueba de
desarrollo, a los efectos de su aplicacién a una muestra de estudiantes del curso
de Geologia de las carreras profesionales de Ingenieria Civil, Minas y Ambiental de
la Universidad Continental de la ciudad de Huancayo en la investigacion titulada
“Influencia de la alfabetizacidn académica en el aprendizaje significativo de los

procesos geolégicos en los estudiantes de Ingenieria de la Universidad Continental

sede Huancayo”.

En términos generales respecto al instrumento de evaluacidn de la prueba de

desarrollo debo precisar:

EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICENTE

Preguntas elegidas

/
Elaboracién de la
prueba /
//
2l

Informacién actualizada |

Criterio de evaluacién

............................
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Validacién del Test de Cloze

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior,
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio gue representa su
valoracion cudlitativa para cada categoric teniendo en cuenta la lectura
especializada empleada para el Test de cloze. !

¢

< Contenido Redaccién / Congruencia Pertinencia Observaciones
":‘ disciplinar formulacidén disciplinar disciplinar
G
—r

5‘432154321543215432‘1

L

1. |1 d Y v
Validado por:

. ) s
Nombres y Apellidos: AWI Aol o s LAZ e A edrs

o * s
Grado Académico: ié%%hw er? awe/24  Mencién: SNE U200 5070 Glegy

Firma:
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Validacién de la prueba de desarrollo

Teniendo en cuenta las categorias y criterios descritos en el cuadro anterior.
En el siguiente cuadro deberd colocar un aspa en el criterio que representa su

valoracion cudlitativa para cada categoria por cada uno de los reactivos de la
!

prueba de desarrollo. '
2 Contenido Redaccidn / Congruencia Pertinencia Observaciones
E disciplinar formulacién disciplinar disciplinar
2
o
a
5/4(3(2|1|5|4|3|2|1|5|a|3|2|1]|5]a 3121
T : v A
2. / » | V| | /1
3. b A /| /
T v , v g
|/ V] d v
> V] v i v
10.| v/ /1 /| e
1./ / / v
12. d V1 7/ /
13. A V] '/ /]
5.0, 7 % L
16.|,/] /| ,/ ’ V1
Validado por:

'
Nombres y Apellidos: Lelr /%m JAZD pdean)

' d - , / o
Grado Académico: MIET722p Lgh /AN U AY  Mencidon: SV IEL2LD & EBrd </ o |

>
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SESION

DE APRENDIZAJE

Se detalla la sesion de aprendizaje del primer dia de intervencion la estructura se

mantendra a lo largo de las siete sesionas mas que corresponde al proceso de

intervencion.

Sesion

de aprendizaje

I. Datos generales

Asignatura

Geologia

Seccion(es)

Il. Resultado de aprendizaje de la unidad

Al finalizar la unidad, el estudiante sera capaz de reconocer procesos geoldgicos relacionados a la estructura interna de
la Tierra y el tiempo geoldgico.

I1l. Secuencia didactica

SESIO
= TIEMP
N PROPOSITO CONOCIMIENTOS ACTIVIDADES o
FECHA
Inicio
Se inicia con la evaluacion del pre test.
Presentacién del curso, una descripcion clara sobre 40 min
los temas que forman parte del silabo, las labores a '
desarrollar en clases. Se indica las labores de
Comprende la trabajo por la plataforma virtual.
complejidad de los | Tema I: Introduccion a la
logi Desarrollo
procesos Geologia Mediante el titulo de una lectura “Chile 27F: La
geolégicos Geologia y la experiencia tastrofe de Ia falta de planificacion” . t |
. catastrofe de la falta de planificacion”, se incita al
naturales del | humana. — Geologia y alumno a reflexionar sobpre la importancia de los | 40 min
sistema Tierra y su | actividad Humana. eventos geoldgicos en la actividad humana. Se
interaccién con las | Ciencia e investigacion. geologic o
s genera motivacion al curso creando interés y
actividades L
curiosidad.
humanas.
Cierre
El estudiante genera escritura y hace inferencias
1 sobre el contenido de la lectura a partir del titulo. 10 min
Del 21 la idea principal de la lectura y las ideas
al 26 de complementarias.
Agosto Inicio
Comprende la Se presenta la lectura completa solicitando subrayar
importancia de la las ideas principales en cada parrafo identificando | 10 min.
geologia como nuevo vocabulario. Agrupados discuten e
ciencia de la Tierray Geologia como ciencia de intercambian puntos de vista acerca de la lectura.
reconoce la . N
o la Tierra. Definicion de Desarrollo . 3 .
aplicabilidad ~ de ) o Generan escritura a través de preguntas abiertas
ciencias auxiliares | geologia. Especialidades | jnciyidas en una guia de lectura. Se exponen
paraeldesarrollode | de la geologia. La | diferentes versiones del concepto de Geologia
los o conceptos geologia y su divisién. has?a arr_lbar a una_deflmmén formal y se promueve | 40 min
geologicos la discusién y contribucion.
diferenciando  sus Los estudiantes delimitan el objeto de la Geologia
especialidades y Fisica e Histdrica, su alcance y se incentiva al
division. dialogo sobre su interrelacion.
Cierre 30 min
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Dialogo participativo: Los estudiantes entienden y
aprecian la necesidad de desarrollar un “Lenguaje
Geolodgico” en el entorno actual de trabajo
multidisciplinario 'y elaboran una escritura
argumentativa empleando para ello una guia de
actividades de ejercitacion.

Observaciones:

Esta sesion de aprendizaje permite la interaccién del estudiante con los temas disciplinares a través del proceso denominado
alfabetizacion académica.
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ACTIVIDADES EN CLASE 1
Se detalla la los materias y actividades consideradas para el desarrollo de la

primera sesion de clase del primer dia de intervencion la estructura se mantendra

a lo largo de las ocho sesionas que corresponden al proceso de intervencion.

Primera Actividad (1)

Lectura: Chile 27F 2010: La catastrofe de la falta de planificacion

Seccion 1 A 1021 Apellidos :

Asignatura : Geologia L
Docente :Luis Huamdn Serrano Nombres :

Consigna:

Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades.

1. Identifique el titulo de la lectura.
2. A partir de esta premisa:

a) Enuncia las ideas que te sugiere el titulo de la lectura a través de un pdrrafo de cinco
o seis lineas como mdximo. Utiliza tu propio vocabulario.

b) En tU opinidn 3qué caracteristicas, situaciones o escenarios se viven al producirse una
catdstrofe?2 Comenta tu idea a través de un pdrrafo de cinco o seis lineas como
mdximo. Utiliza tu propio vocabulario.

3. Luego comparta las conclusiones con toda la clase.

@)

(b)
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Primera Actividad (2)

Lectura: Chile 27F 2010: La catastrofe de la falta de planificacion

Seccién A 1021 AREIIOS & v
Asignatura : Geologia NOMDIES & oottt
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017

Actividad:

Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades

e A confinuacién, se ofrece una reflexion sobre un tema de actualidad enmarcado bajo la
percepcion de Luis Bresciani.

e Redlizar la lectura de manera individual luego discutir en grupos las reflexiones del autor.
relacionadas con una postura individual.

Bresciani Lecannelier, Luis Eduardo

Arquitecto Pontificia Universidad Catdlica de Chile y Master en Disefio Urbano,
Harvard University, Estados Unidos. Es profesor asociado de la Facultad de
Arquitectura de la Pontificia Universidad Catolica de Chile. Desde 1998 dicta
talleres de proyecto urbano y cursos de urbanismo y planificacién urbana en
pregrado y magister.

Con més de 25 afios de experiencia y practica profesional en planificacién y
disefio urbano, ha publicado decenas de articulos y capitulos libros en temas
asociados y dirigido multiples concursos, planes y proyectos urbanos para
diversas ciudades en Chile y Estados Unidos. Desde 2014 es el Presidente del
Consejo Nacional de Desarrollo Urbano de Chile, 6rgano publico-privado asesor

de la Presidencia de la Republica en la implementacion de politicas urbanas.

Fuente de la lectura: Bresciani Lecannelier, L. E. (2010). Chile 27F 2010: La catastrofe de la falta de
planificacion. EURE (Santiago), 36(108), 151-153.

Guia de lectura:

1. Expligue cudl ha sido la idea principal, la intencién principal, el mensaje medular que
el autor ha querido dejarnos con su texto. Escribalo en tres lineas.

2. Mencione dos ideas complementarias o accesorias que nos alcanza el autor para
reforzar su idea principal.

3. Elabore un listado personal con las palabras cuyo significado o concepto no alcanza
a comprender.

1)
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2)

3)

Discusion:
a) sConsidera que los procesos geoldgicos que ocurren en el planeta se ven influenciados

por la actividad humana? 5sCémo?
b) sConsidera que esimportante la comprension de los procesos geoldgicose sPor qué?

Ejercitacion:
Realice esta actividad de modo grupal

c) sDetermine una definicion conceptual de Geologia?
d) sQué es catdstrofe?
e) 3Defina que es terremoto?
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ACTIVIDADES EN CLASE 2

Se detalla la los materias y actividades consideradas para el desarrollo de la
segunda sesion de clase correspondiente a la segunda intervencion, la estructura
se mantendra a lo largo de las ocho sesionas que corresponden al proceso de

intervencion.

Segunda Actividad (1)

Parte I: Feed back (retroalimentacion) acerca de la primera clase.

Seccién  : A1021 ARENIOS & e
Asignatura : Geologia NOMDIES & o
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017

Consigna:

De manera individual responda las siguientes preguntas:

1 sPor qué serdn importantes la lectura y la escritura en el curso de Geologia?

2 Cada ciencia o disciplina posee su propia terminologia. sQué debes hacer en caso de
encontrar en los textos palabras que son desconocidas para tu vocabulario?

3 Los eventos geoldgicos, zse ven influenciados por la actividad humana? Si o no. Explique su
resouesta.

@

2

3
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Parte II: Reflexiones acerca del tema de clases de hoy.

Consigna:

De manera individual responda las siguientes preguntas:
1

sPor qué es importante revisar las resenas histéricas acerca de la Geologia?
2

Hemos repasado brevemente a diversos autores. Cita a uno y describe de qué trata su teoria
o cudl es el aporte que realizd a la ciencia.

@)

)
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Segunda Actividad (2)

Lectura: El Catastrofismo de Cuvier

Seccién A 1021 AREIIAOS e
Asignatura : Geologia NOMBIES & oo
Docente :Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017

Actividad:

Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades

1. A continuacién, se ofrece una lectura sobre la teoria de Georges Cuvier.
2. Realizar la lectura de manera individual, luego discutir en grupos las reflexiones del autor, asi
como las reflexiones de los defensores del Creacionismo

Cuvier, Georges

(1769-1832). Trabajé en el Museo de Historia Natural de
Paris, y también puso las bases de la anatomia comparada
(en algun texto se dice que fue él quien la fundo).

Por otra parte, Cuvier llegd a ser muy habil en la
interpretacion de los cada vez mas abundantes fosiles. Era
capaz de reconstruir un animal partiendo de un pufiado de
huesos, y con ello fundd una nueva ciencia, la paleontologia.

Fuente de la lectura: Cargado al sitio web Scribd por mjosémorales
el 07 de febrero de 2009.
Scribd: espacio digital fundado por Trip Adler, Jared Friedman y Tikhon Bernstam en San Francisco, Californa,

Estados Unidos. Su misién es cambiar la forma en que el mundo lee, brindando a sus usuarios registrados la

posibilidad de compartir todo tipo de documentos académicos ampliando sus conocimientos.

Guia de lectura:

a) Expligue en qué consiste la teoria del Catastrofismo.
b) Explique en qué consiste la teoria del Creacionismo.

a)
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https://www.google.com.pe/search?q=trip+adler&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MCpJNk7JUAKzzcpNLMrjtdSzk630k0qLM_NSi4vhjPj8gtSixJLM_DyrtPzSvJTUIgA6gl41QwAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwix0vrky_vVAhVGWCYKHZhnAjcQmxMIlgEoATAQ
https://www.google.com.pe/search?q=scribd,+inc.+jared+friedman&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MCpJNk7JUIKz08211LOTrfSTSosz81KLi-GM-PyC1KLEksz8PKu0_NK8lNQiAFhKEPRDAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwix0vrky_vVAhVGWCYKHZhnAjcQmxMIlwEoAjAQ
https://www.google.com.pe/search?q=tikhon+bernstam&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MCpJNk7JUAKzjZPKzCtTtNSzk630k0qLM_NSi4vhjPj8gtSixJLM_DyrtPzSvJTUIgCIzxnXQwAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwix0vrky_vVAhVGWCYKHZhnAjcQmxMImAEoAzAQ

b)

Discusién:

a) sConsiderarias que es posible encontfrar acuerdos entre la evolucién vy la religién acerca del
origen del universo y la vida? Si o no 3Por qué?

b) En caso de ser un creyente en Dios, al comprender las teorias de la evolucién, ;acaso
disminuye tu fe2 sPor qué?

Ejercitacion:
Realice esta actividad de modo individual, escribiendo a mano en una hoja adicional.
a) Lea acerca del Uniformismo luego elabore un resumen de dos pdrrafos explicando en que

consistié esta teoria.
b) Finalmente, en un solo pdrrafo, explica tu opinidn personal acerca del catastrofismo y

Uniformismo.
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ACTIVIDADES EN CLASE 8

Se detalla la los materias y actividades consideradas para el desarrollo de la octava
sesion de clase correspondiente a la uUltima semana de octava intervencion, la
estructura se mantuvieron a lo largo de las ocho sesionas que corresponden al

proceso de intervencion.

Octava Actividad (1)

Lectura: Texturas igneas ¢Qué pueden decirnos?

Seccién A 1021 AREIIAOS = e
Asignatura : Geologia NOMDIES & o
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : / /2017

Actividad:

Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades

1. A continuacién, se ofrece una reflexion sobre un tema relaciona a las rocas igneas.
2. Realizar la lectura de manera individual luego discutir en grupos las reflexiones del autor.

Texturas igneas ¢QuE€ pueden decirnos?

El termino textura se utiliza para describir el aspecto general de la roca en funcién del tamafio, forma
y ordenamiento de sus cristales (Figura 4.5). La textura es una caracteristica importante porque
revela mucho sobre el ambiente en el que se formd la roca. Esto permite a los gedélogos hacer
deducciones sobre el origen de las rocas mientras trabajan en el campo, donde no disponen de
equipo sofisticado.

Tres factores influyen en la textura de las rocas igneas: (1) la velocidad a la cual se enfria la roca
fundida; (2) la cantidad de silice presente, y (3) la cantidad de gases disueltos en el magma. De
ellos, la velocidad del enfriamiento tiende a ser el factor dominante.

Un cuerpo magmaético muy grande localizado a muchos kilometros por debajo de la superficie de la
Tierra se enfriara durante un periodo de quiza decenas o centenares de millares de afios. Al
principio, se forman relativamente pocos nucleos cristalinos. El enfriamiento lento permite que los
iones migren libremente hasta que acaben juntdndose con alguna de las estructuras cristalinas
existentes. Por consiguiente, el enfriamiento lento promueve el crecimiento de menos cristales, pero
de mayor tamafio.

Por otro lado, cuando el enfriamiento se produce deprisa (por ejemplo, en una colada de lava

delgada) los iones pierden rapidamente su movilidad y se combinan con facilidad para formar
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cristales. Esto provoca el desarrollo de numerosos ndcleos embrionarios, que compiten a la vez por
los iones disponibles. La consecuencia es una masa solida de pequefios cristales intercrecidos.

Cuando el material fundido se enfria rapidamente puede no haber tiempo suficiente para que los
iones se dispongan en una red cristalina ordenada. A las rocas que consisten en iones

desordenados que estan aleatoriamente “congelados” en su sitio se las denominan vidrios.

Tipos de texturas igneas
Como hemos visto, el efecto del enfriamiento sobre las texturas de las rocas es bastante directo. El
enfriamiento lento promueve el crecimiento de grandes cristales, mientras que el enfriamiento rapido

tiende a generar cristales mas pequefios.

Fuente: Tarbuck, E. J., Lutgens, F. K., & Tasa, D. (2013). Ciencias de la Tierra. Una introduccion a la geologia
fisica. Décima edicién. P.130 -121

Guia de lectura:

a) sDefina textura ignea?

b) sQué factor determina la variacion textural de las rocas igneas?

c) Es correcto mencionar que las rocas igneas ultramdficas siempre tienen textura afanitica. sPor
quéz?

d) Es correcto mencionar que las rocas igneas félsicas siempre tienen textura faneritica. sPor qué®?

e) Considera que las texturas son la evidencia de las condiciones distintas de formacién de las

b)

d)
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e)

Discusién:

a) zDos rocas igneas podrian presentar una misma composicidn, pero texturas distintase  zPor
qué?

b) sDos rocas igneas podrian presentar un mismo tipo de textura, pero composiciones
diferentes? sPor qué?

Octava Actividad (2)

Clasificacion de las rocas ignheas (composicion —textura)

Seccion 1 A 1021 APEllidOS o
Asignatura : Geologia NOMBIres @ ...
Docente :Luis Huamdn Serrano Fecha : [/ /2017

Consigna:

Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades.

1. Es correcto mencionar que las rocas igneas se clasifican de acuerdo al lugar donde se
formaron gPor qué?

2. 3Qué entiende por el termino porfido?

3. Realice una descripcion grafica de los tipos de texturas igneas.

@)

2
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Octava Actividad (3)

Clasificacion de las rocas igheas (composicion —textura)

Consigna:
Organizados en grupos, discutir y desarrollar las siguientes actividades.

Represente graficamente una roca ignea intrusiva y roca ignea extrusiva.

1.

2. Represente grdficamente una roca ignea félsica pluténica y roca félsica extrusiva

3. Represente grdficamente una roca ignea volcdnica intermedia y roca intrusiva intermedia.
4. Represente grdficamente una rocaignea volcdnica ultramdfica y roca plutdnica ultramdfica.
5. Represente grdficamente una rocaignea porfidica volcdnica y roca ignea porfidica intrusiva.
1

2

3
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EVALUACION DE INTERVENCION
Evaluacion aplicada durante la intervencion del proceso de Alfabetizacién Académica.

EVALUACION DE INTERVENCION DE GEOLOGIA

TEST DE CLOZE Nota:
Seccion 1 Al 1016 APEllidOs & .
Asignatura : Geologia NOMDIES & oo,
Docente : Luis Huamdn Serrano Fecha : /09/2017 Duracién: 60 min.

Instrucciones:

e Enla presente evaluacién encontraras una lectura respecto a procesos geoldgicos al que se
le han suprimido palabras las cuales fueron sustituidas por espacios en blanco.

e Estos espacios en blanco deberdn ser sustituidos por palabras la que a tu juicio consideres
que son las suprimidas, solo es permitido una palabra por cada espacio en blanco, cabe
precisar que el espaciado de las palabras suprimidas no tiene relacién con la extensién de
las palabras faltantes.

e Utilice un lapicero de color distinto al color de la impresion.

Lectura: Datacion relativa y absoluta

Los gedlogos que desarrollaron la escala de tiempo geoldgico revolucionaron la .................. de
pensar sobre el tiempo .................. la percepcién de nuestro planeta. .................. que la Tierra
es mucho .................. antigua de lo que nadie .................. habia imaginado y que su
.................. y su interior habian cambiado .................. yotravez por los ..................procesos
geoldgicos que acttanen .................. actualidad.

A finales del siglo XIX .................. principios del XX, seintent6 .................. la edad de la Tierra.
.................. alguno de los métodos parecia .................. en aquella época, ninguno de
.................. primeros esfuerzos demostraron ser fiables. ..................que estos cientificos
buscabanera.................. fecha numérica. Estas fechas especifican .................. namero real de
afos que .................. pasado desde que un acontecimiento .................. ocurrido. En la
actualidad, nuestro .................. de la radiactividad nos permite .................. con exactitud las
fechas numéricas .................. las rocas que representan acontecimientos .................. en el
pasado lejano de .................. Tierra. Estudiaremos la radiactividad mas .................. en este
capitulo. Antesdel .................. de la radiactividad, los gedlogos .................. tenian método fiable
de datacion .................. y tenian que depender Unicamente .................. la datacion relativa. La
datacion .................. significa que las rocas se .................. en su secuencia de formacion
veviiiiiiiiien. ocudl se form6 en primer ... , en segundo, en tercero Yy
.................. sucesivamente. La datacion relativa no ..................decirnos cuanto hace que
sucedil ............e..ns , sOlo qué ocurrio después de .................. acontecimiento y antes que otro.
.................. técnicas de datacion relativa que ..................desarrollaron son validas y contindan
.................. muy utilizadas todavia hoy. Los ..................de dataciébn numérica no sustituyeron
.................. técnicas; simplemente las complementaron.

.................. establecer una escala de tiempo .................., hubo que descubrir unos pocos
.................. o0 reglas bésicas y aplicarlos. ..................puedan parecernos obvios en la
.................. , en su época constituyeron avances ..................del pensamiento, y su
descubrimiento .................. un logro cientifico importante. (10 ptos)
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PRUEBA DE DESARROLLO

Instrucciones:

Resuelva la evaluacién de forma clara y precisa. Omita argumentos innecesarios.
Es obligatorio que fundamente sus respuestas mediante un soporte tedrico - disciplinar.
Utilice un lapicero para resolver la evaluacion.

1.

En relacion a la estructura interna en capas de la tierra ¢Sefiale que capa(as) esta(an)
relacionadas a los procesos de formacién de magma? Incluya un grafico mostrando su
respuesta (1.5 ptos)

En relacién a la estructura interna de la tierra. ¢Por qué se considera que el nlcleo interno
incrementa su diametro? (2.0 ptos)

. En relacién a la formacion de magma ¢Qué proceso es considerado como actividad ignea

intraplaca? ¢Qué capa interna de la tierra se encuentra relacionada a este proceso? (1.5 ptos)

En relacién a la estructura interna de la Tierra. Discrimine entre la Litosfera y Astenosfera. (1.5
ptos).

. Segun la teoria de la tecténica de placas ¢Qué es lo que produce el movimiento de las placas

tectdnicas, explique? (2.0 ptos)

. Teniendo en cuenta lo detallado en el grafico 1, realice los cambios necesarios en fin de que se

cumpla adecuadamente el orden secuencial de la datacién relativa en los postulados | y Il (del
mas antiguo al mas reciente). Expliqué qué ley o leyes pude reconocer Ud. a partir de su
observacion. (2.0 ptos)

R. SEDIMENTARIA C C C
R. IGNEA B B B
R. SEDIMENTARIA A A A
Grafico 1 I:A-B-C I:A-C-B
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7. Teniendo en cuenta los siguientes elementos (6 textos y 9 lineas). (2.5 ptos)

R. SEDIMENTARIA P R. SEDIMENTARIA H
R. SEDIMENTARIA V R. IGNEA J
R.SEDIMENTARIA D R. METAMORFICA W
(7 veces) (2veces) ———————

Realizar una representacion grafica de lo indicado en a), b) y c). Recuerde que podra utilizar solo
una vez cada elemento.

&) Una concordancia b) Una discordancia erosional 0 ) Una discordancia litolégica o
Disconformidad Inconformidad

Ejemplo:
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LISTA DE COTEJO

Lista de cotejo para evaluar la primera actividad de clase correspondiente a la primera sesion de aprendizaje

LISTA DE COTEIO
P GUIA DE LECTURA EIERCITACION
REALIZO ACTIVIDAD|  EXPLICA IDEA ELABORA LISTADO |  DETERMINA
L oRINCIPAL | MENCIONA21DEAS | 020 o OEFINICIONES | PEFINE CATASTROFE| * DEFIME TERREMOTO
N° APELLIDOS Y NOMBRES 1 4.00 4.00 3.00 3.00 2.50 2.50
1 1 0.80 0.00 3.00 0.00 0.00 0.00
2 0 0 0 0 0 0 0
3 0 0 0 0 0 0 0
4 1 2.40 4.00 3.00 1.50 125 125
5 0 0 0 0 0 0 0
6 1 2.40 4.00 2.50 2.5 188 188
7 1 3.20 2.00 3.00 2.5 188 188
8 1 3.20 4.00 2.50 2.25 188 188
9 0 0 0 0 0 0 0
10 1 2.40 4.00 25 2.5 188 188
1 0 0 0 0 0 0 0
12 1 2.40 2.50 2.50 2.5 188 188
13 0 0 0 0 0 0 0
14 1 2.40 4.00 2.50 1.00 1.25 125
15 0 0 0 0 0 0 0
16 1 0.80 4.00 3.00 150 125 125
17 0 0 0 0 0 0 0
18 0 0 0 0 0 0 0
19 1 0.80 2.00 2.50 1.00 1.00 1.00
20 1 0.00 0.00 2.50 1.00 1.00 1.00
21 0 0 0 0 0 0 0
22 0 0 0 0 0 0 0
23 1 0.00 4.00 2.50 2.00 125 125
24 1 0.00 4.00 2.50 1.00 1.00 1.00
25 0 0 0 0 0 0 0
2% 1 2.40 2.50 3.00 2.25 188 188
27 0 0 0 0 0 0 0
28 0 0 0 0 0 0 0
29 0 0 0 0 0 0 0
30 1 2.40 4.00 2.50 2.5 188 188
31 0 0 0 0 0 0 0
32 0 0 0 0 0 0 0
33 1 0.00 4.00 2.50 2.00 1.25 1.25
X 1 0.80 0.00 2.50 150 1.25 125
35 1 0.80 4.00 2.50 150 125 125
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LISTA DE COTEJO
Lista de cotejo para evaluar la segunda actividad de clase correspondiente a la segunda sesién de aprendizaje

LISTA DE COTEIO
AETVEAL GUIA DE LECTURA EJERCITACION
CONSIGNA CONOCIMIENTOS | CITA UN AUTOR Y DESCRIBE | EXPLICA TEORIA DEL EXPLICA TEORIA DEL REALIZA RESUMEN SOBRE REALIZA OPINION PERSONAL ACERCA DEL
PREVIOS TEORIA CATASTROFISMO CREACIONISMO UNIFORMISMO( 2 PARRAFOS) | CATASTROFISMO UNIFORMISMO (1 PARRAFO)
N° APELLIDOS Y NOMBRES 2 4.00 4,00 4.00 4.00 2.00
1 1 1.00 1.50 3.50 1.00 1.00
2 1 1 15 2 05 0
3 1 1 15 15 0 0
4 1 1.00 2.50 3.00 3.00 1.00
5 1 15 2.5 35 0 0
6 1 1.50 2.50 2.00 0.00 0.00
7 1 3.00 2.50 3.50 1.50 1.00
3 1 1.00 2.50 3.00 0.00 0.00
9 1 15 15 15 3 15
10 1 1.50 2.00 2.5 0.00 0.00
1 0 0 0 0 0 0
12 1 2 3 3 3 1
13 0 0 0 0 0 0
14 1 3.00 3.00 3.00 3.00 1.00
15 0 0 0 0 0 0
16 1 1.50 1.50 1.50 0.50 0.50
17 0 0 0 0 0 0
18 1 15 25 1.75 0 0
19 1 1.50 3.00 3.00 3.50 175
20 0.5 1.50 3.50 3.50 1.50 1.00
21] 0 0 0 0 0 0
2| 0 0 0 0 0 0
23] 1 2.50 3.00 3.00 2.50 1.00
24 1 1.00 1.50 1.50 0.00 0.00
25| 1 1 2 15 25 15
26 15 2.00 3.00 1.00 3.00 1.50
27 1 0 15 15 0 0
28 1 15 15 15 0.5 1
29 0 0 0 0 0 0
30 1 2.50 2.00 2.00 3.00 0.00
31] 0 0 0 0 0 0
32 0 0 0 0 0 0
33 0 0 0 0 0 0
34 1 1.50 3.00 3.00 0.00 0.00
35, 1 1.50 1.00 2.00 0.00 0.00
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RUBRICA DE EVALUACION
Rubrica de evaluacion para evaluar los ensayos académicos como actividad de escritura

ENSAYOS ACADEMICOS
ASIGNATURA: GEOLOGIA

Docente SecciOn i, Fecha: ...
B S Ui ANt o
Escala de valoracion Deficiente En Inicio En Proceso Satisfactorio

Criterios

©)

@)

)

®)

IDEAS Y CONTENIDO

No presenta evidencia
alguna.

()

El escrito carece de una idea o
propésito central. El lector se
ve forzado a hacer inferencias
basandose en detalles muy
incompletos.

()

El escrito es claro y enfocado; sin
embargo, el resultado general no capta la
atencién. Hay un intento por sustentarlo,
pero puede ser limitado, irreal, muy
general o fuera de balance.

()

El escrito es enfocado e interesante.
Mantiene la atencion del lector. El tema
0 historia central se enriquece con
anécdotas y detalles relevantes que
proporciona el autor.

)

ORGANIZACION

No presenta evidencia
alguna.

¢ )

La organizacion es casual y
desarticulada. La escritura
carece de direccion, con ideas,
detalles o eventos que se
encadenan unos con otros
atropelladamente.

()

El lector puede inferir (deducir) lo que va
a suceder en la historia, pero en general,
la organizacion puede ser en algunos
casos inefectiva 0 muy obvia.

()

La organizacion resalta y focaliza la
idea o tema central. El orden, la
estructura o] la presentacion
comprometen y mueve al lector a lo
largo del texto.

()

vVOz

No presenta evidencia
alguna.

¢ )

El escritor parece
completamente indiferente, no
involucrado o desapasionado.
Como resultado, la escritura es
plana, sin vida, rigida o
mecéanica. Y dependiendo del
tema, resulta abiertamente
técnica o incoherente.

()

El escritor parece sincero, pero no esta
completamente involucrado en el tema. El
resultado es ameno, aceptable y a veces
directo, pero no compromete.

()

El escritor habla directamente al lector
en forma directa, expresiva y lo
compromete con el relato. El escritor
se involucra abiertamente con el texto
y lo escribe para ser leido.

()

ELECCION DE PALABRAS

No presenta evidencia
alguna.

El escritor hace esfuerzos con
un vocabulario limitado,

El lenguaje es totalmente corriente, pero
transmite el mensaje. Es funcional,

Las palabras transmiten el mensaje
propuesto en forma interesante,
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¢ )

buscando a ciegas las
palabras que transmitan el
significado. Frecuentemente,
el lenguaje es tan vago y
abstracto o tan redundante y
carente de detalles, que
solamente el mensaje mas
amplio y general llega a la
audiencia.

()

aunque carece de efectividad.
Frecuentemente, el escritor decide por
comodidad o facilidad de manejo producir
una especie de “‘documento genérico”,
colmado de frases y palabras familiares.

C )

natural y precisa. La escritura es
completa y rica, ademas de concisa.

()

FLUIDEZ EN
ORACIONES

LAS

No presenta evidencia
alguna.

()

El escrito es dificil de seguir o

de leer en voz alta. Las
oraciones tienden a estar
cortadas, incompletas,

inconexas, irregulares o muy
toscas.

()

Las oraciones tienden a ser mas
mecanicas que fluidas. El texto se desliza
eficientemente durante la mayor parte del
escrito, aunque puede carecer de ritmo o
gracia, tendiendo a ser mas ameno que
musical. Ocasionalmente las
construcciones inadecuadas hacen lenta
la lectura.

()

La escritura fluye facilmente y tiene
buen ritmo cuando se lee en voz alta.
Las oraciones estan bien construidas,
son muy coherentes y la estructura
variada hace que al leerlas sean
expresivas y agradables.

()

CONVENCIONES

No presenta evidencia
alguna.

Hay numerosos y repetidos
errores en la utilizacion
adecuada del lenguaje, en la
estructura de las oraciones, en
la ortografia o la puntuacién
que distraen al lector y hacen

el texto dificil de leer. De
hecho, la gravedad vy
frecuencia de los errores

tiende a ser tan notoria que el
lector encontrard  mucha
dificultad para concentrarse en
el mensaje y debe releerlo para
entender.

()

Hay errores en las convenciones para
escribir que, si bien no son demasiados,
perjudican la facilidad de lectura. Aun
cuando los errores no bloguean el
significado, tienden a distraer.

demuestra una buena
los estandares y
la escritura (por

El escritor
comprension de
convenciones de

ejemplo: gramatica, utilizacion de
mayusculas, puntuacion, utilizacion
adecuada del lenguaje, ortografia,

construccion de parrafos, etc.) y los
usa efectivamente para mejorar la
facilidad de lectura. Los errores tienden
a ser muy pocos y de menor
importancia, al punto que el lector
facilmente puede pasarlos por alto, a
menos que los busque
especificamente.

)

Subtotal

Total

Nota Vigesimal
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RESULTADOS DE EVALUACION DEL GRUPO EXPERIMENTAL

| PRE TEST | POST TEST | [INTERVENCION |
POST
PRE PRE TEST TEST POST TEST TEST CLOZE PRUEBA.
TEST DESARROL CLOZ DESARROL  LECTU ESCRITU ESCRITU INTERVENCI DESARROL
ALUMNO CLOZE LO E LO RA 1 RA 1 RA 2 ON LO

1 4 3 7 8 11 9 9 8 8
2 2 3 7 14 10 11 11 14 10
3 6 0 11 12 14 12 13 12 11
4 7 2 11 12 11 12 7 12 16
5 10 4 16 19 15 13 12 19 17
6 7 2 12 15 17 11 11 15 15
7 3 0 11 11 11 12 11 11 10
8 3 0 10 13 14 13 15 13 18
9 2 2 11 12 13 14 13 12 17
10 9 0 13 15 13 12 11 15 11
11 6 0 11 11 11 14 11 11 13
12 6 0 10 8 12 13 11 8 10
13 2 2 7 8 11 9 11 8 8
14 5 0 12 12 15 12 14 12 14
15 0 0 4 11 10 11 11 11 13
16 0 0 5 11 10 11 10 11 11
17 7 0 10 16 16 11 14 16 16
18 10 0 10 9 12 11 11 9 10
19 6 0 9 8 10 9 9 8 10
20 8 0 14 13 11 10 10 13 12
21 3 0 9 14 11 12 14 14 13
22 0 0 7 11 10 11 15 11 10
23 0 0 3 9 9 8 8 9 8
24 5 3 8 6 14 10 9 6 8
25 0 0 8 8 10 10 10 8 8
26 11 1 14 16 16 11 11 16 10
27 11 4 12 4 8 8 9 4 8
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28 2 0 9 7 9 11 8 3 7

29 2 2 10 5 10 10 10 5 5

30 0 2 11 4 10 7 11 4 16
31 3 3 16 12 9 10 10 7 14
32 9 0 12 5 11 11 11 10 13
33 10 1 13 16 11 10 12 13 15
34 0 0 11 3 10 10 10 6 13
35 2 0 12 16 12 9 10 5 8

36 9 0 14 15 12 12 18 12 14
37 3 2 4 7 9 9 10 5 8

38 7 0 8 3 9 10 13 5 9

39 0 0 10 7 10 10 10 6 13
40 7 2 9 4 8 10 10 6 10
41 0 0 7 6 10 10 9 6 9

42 4 0 11 9 10 10 10 6 10
43 2 2 5 10 11 10 10 6 10
44 5 2 14 14 11 11 10 11 14
45 6 2 10 11 10 10 11 9 10
46 7 0 11 12 10 11 11 8 10
47 8 2 13 12 11 11 16 8 13
48 14 0 14 11 11 11 11 7 15
49 9 0 11 12 10 11 10 7 10
50 2 2 12 15 10 11 11 11 10
51 1 2 12 11 11 11 13 11 14
52 0 0 13 13 10 10 14 11 12
53 1 1 10 11 10 11 11 7 10
54 5 0 11 13 10 11 15 8 14
55 0 0 5 10 11 11 10 10 10
56 0 0 13 17 13 12 19 10 14
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RESULTADOS DE EVALUACION DEL GRUPO CONTROL

PRE TEST POST TEST
POST
PRE TEST PRE TEST TEST POST TEST
ALUMNO CLOZE DESARROLLO CLOZE DESARROLLO

1 6 0 8 4
2 6 1 5 3
3 2 0 10 1
4 7 0 9 3
5 2 0 2 1
6 5 2 7 3
7 3 2 4 2
8 5 0 9 2
9 5 0 9 2
10 4 2 5 2
11 8 0 9 1
12 10 0 9 2
13 6 2 1 1
14 4 0 6 3
15 6 1 5 2
16 6 1 8 0
17 0 1 4 1
18 3 2 9 1
19 1 1 9 5
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20
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10

10

41

10
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202



44
45

11

46

47

10

48

49

11

50

51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

11

10

11

11

62
63
64
65

11

66
67

10
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68
69
70
71

72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

10

82
83
84
85
86
87

10

88
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EL PROCESO DE AA EN FOTOGRAFIAS

Collage fotografico 1: Plano general de los estudiantes del curso de Geologia, de las carreras de Ingenieria Civil, Ambiental y

de Minas en la Universidad Continental sede Huancayo, durante la aplicacion del Test de Cloze y Prueba de Desarrollo (Pre

Test y Post test) en los grupos experimental y control. 2017. 205
Elaboracién propia.



Collage Fotografico2: Primeros planos de los estudiantes del curso de Geologia, de las carreras de Ingenieria Civil, Ambiental y de Minas
en la Universidad Continental sede Huancayo. Los estudiantes muestran y desarrollan los instrumentos de la presente investigacion
consistentes en Test de Cloze y Prueba de Desarrollo. 2017.

Elaboracién propia.
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Collage fotografico 3: Portadas de los portafolios de actividades del proceso de Alfabetizacion Académica, pertenecientes a los

estudiantes del curso de Geologia. Universidad Continental sede Huancayo. 2017.
Elaboracién propia.

207



WA36 | 3108 | acosT02010 | PPASEIS3 | 1xmuns | TEURE

Chile 27F 2010: La catastrofe de
1a falta de planificacién

Luis Bi L IER. A
Chile. MAUD Harvard Universicy.

quitecto P. Universidad Catlica de

""“l‘“ o Mm
mx
-umwa@my

Universidad
Continental

Tercera Actividad (3)
Lectura: Datacion relativa y absoluta

Seccion  :A 1021
Asignatura: Geologio

Apelicos : . !im.yash....h'
Nombres : Jendy.... Kas:

Docan'e :Luis Huamén Sercro Fecha : / /2017

Actividad:

. discufiry desamollor

1. Acoﬂ'muockmssokaceumwdumsohec‘alcnénrek:ﬁm
2. Racizerie leciurc ce

lege discutir en

Tarbuck & Luigens
e

meners ce pensar sobre @l fiempo y ko percspcién de ruestro planeta.
Descubrieror: Gue la Tiemo es mucho més cnfigua de lo que acdie s2 habic

¥ su intedor y ofrc vez por
rincipios del KX, se infent6 Gsterminar o edad dellaTiera.
it ninguno

ﬁﬂhl-'nv o

e una feciia numérica: Esias fecnas especiican ei nimero real de afios que
e nuesiro

Catastrofismo

El catastrofismo es una teoria cientifica, formulada por Georges Cuvier, que explica que
los mmmymmwuucdosennmﬂamadeﬁmm 2 cambios
graduaies sino por cambios repentinos y violentos, Ias catésirofes que dan nombre 2 la

Historia del catastrofismo

D.Mﬁ mmaba dar cimientos uem!ﬁcos a las leor(as ﬂimas y creacionistas ante fas

iltiples ias. Los fosiles de ante ia puerta
de los fijistas y teorias como la de la vis plastica, que los pmpoman como caprichas de 2
naturaleza, resultal

resultaban a todas luces ridiculas.

Cuvier propuso que los f6: de Ia extincio animaies creados por Dics
en las catastrofes biblicas o producto de sucesivas creaciones. Asi, por ejempio, un animal
que no hubiera entrado en el arca de Noé, nos dejaria ese vestigio de su existencia.

oy d

las extir
Aﬁkdom&eorhseeMMHTaﬂdadelasu’mmsm\ms Un problema 2l
que habian de enfrentarse los estudiosos era el de los fésiles y su origen. Georges Cuvier
(17as-1mmpsmaeamdanmlaqm los fosiles emnlosreslosde organismos que
habian existido y elabord la teoria del catastrofismo. sabia que en épocas remotas
vivido seres vivos muy diferentes de los actuales. Segin él, a lo iargo de a historia
varias grandes catastrofes que acabaron con Ia fiora y I2 fauna
n de otras especies de animales y plantas. Asi se

1a extincion de los dinosaurios.

descartado, grandes cientifico: esta
mhtm;.pem por otra, porque no se conocia ningln

Collage fotogréafico 4: Guias de ejercitacion de lecturas del proceso de Alfabetizacién Académica con contenidos sobre procesos
geoldgicos. Se aprecia el subrayado y resaltado de las ideas principales en cada péarrafo realizado por los alumnos. Universidad Continental

sede Huancayo. 2017.
Elaboracion propia.
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Collage fotografico 5: Guias de ejercitacion de lectura y escritura para los estudiantes del curso de Geologia pertenecientes al grupo
experimental. Se aprecia la revision docente de los contenidos completados por los estudiantes. Universidad Continental sede Huancayo.
2017.

Elaboracion propia.
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Collage fotogréfico 6: Guias de ejercitacion de produccion textual del proceso de Alfabetizacion Académica con contenidos sobre procesos
geoldgicos. Se aprecia el uso de graficos y escritura a mano para el desarrollo de las guias de ejercitacion por parte de los alumnos. Se aprecia
también la revision docente. Universidad Continental sede Huancayo. 2017.

Elaboracion propia.
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Collage fotogréfico 7: Ensayos elaborados por los alumnos del grupo experimental durante el proceso de Alfabetizacion

Académica, con contenidos referidos a los procesos geoldgicos. Se aprecia también la revisiébn docente de los textos
elaborados por los estudiantes. Universidad Continental sede Huancayo. 2017.
Elaboracién propia.
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Collage fotografico 8: Reescritura de los ensayos elaborados por los alumnos del grupo experimental durante el proceso de
Alfabetizacién Académica, con contenidos referidos a los procesos geoldgicos. Se aprecia también la revision docente de los
textos elaborados por los estudiantes. Universidad Continental sede Huancayo. 2017.
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Collage fotografico 9: Intervencion. Alumnos del grupo experimental durante el proceso de Alfabetizacion Académica, discuten

en grupos contenidos referidos a los procesos geoldgicos. Desarrollo de las guias de ejercitacion de lectura y escritura.
Universidad Continental sede Huancayo. 2017.
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